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Introduktion

Sedan 2018 har alla barn i Sverige skolplikt fran det ar de fyller 6 ar (Sveriges
riksdag 2017). Skolverksamheten ska struktureras sé att barnen undervisas,
men &dven har mojlighet till vila och lek (Skolverket 2022a). I likhet med
tidigare ldroplan frén 2011 finns det inte i den nya laroplanen frén 2022 négra
sdrskilda kunskapskrav vad giller lasning for 6-aringar. Utbildningen i
forskoleklass ska bidra till elevernas utveckling, bland annat mot mélet att
kunna anvénda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat
sétt” (Skolverket 2017, 13). I forskoleklassen ska eleverna ges forutsittningar
att utvecklas i riktning mot skolans kriterier for bedomning av godtagbara
kunskaper i ldsning for arskurs tre och dé forvintas de kunna lidsa bekanta och
elevnira texter med flyt genom att anvénda lésstrategier pa ett i huvudsak
fungerande sétt (Skolverket 2022a).

For de elever som behdver hjidlp och stod i sin ldsutveckling visar
forskning pa vikten av tidiga insatser (Ehri m.fl. 2001; Elbro & Petersen
2004). Sedan 2019 finns en atgirdsgaranti for de yngre eleverna nér det géller
lasa, skriva och rdkna (SFS 2010:800 3 kap. 4 §). Enligt atgdrdsgarantin ska
extra anpassningar och sérskilt stod utformas for elever som visar indikation
pa att inte na godtagbara kunskaper i skolan. Avsikten med atgardsgarantin &r
att den ska vara en forsikring for att tidiga insatser sitts in vid bland annat
lassvarigheter. Till atgdrdsgaranti hor det obligatoriska kartldggnings-
materialet Hitta sprdket, som #&r avsett for bedomning av spraklig
medvetenhet i forskoleklass (Skolverket 2019). Detta kartldggningsmaterial
ger larare stdd i att tidigt identifiera elever som riskerar att inte nd mélen. Det
ar ett viktigt verktyg for en likvéardig beddmning av elever (Ackesjo 2021;
Skolverket 2022a). Det ar en fordel om den undervisande lararen i forskole-
klassen genomfor kartldggningen eftersom denne, med stod av materialet, kan
uppticka omraden som den fortsatta undervisningen behdver fokusera pa
(Skolverket 2022b). Dock visar en granskning av Skolinspektionen (2020) att
kartldggnings-materialet inte anvénds pa alla skolor. Exempelvis framkom i
granskningen att var tredje skola inte genomfor alla delar i kartldggnings-
materialet med samtliga elever under hostterminen i ettan. Dessutom gor
hélften av skolorna inte ndgon sérskild bedomning av elever som uppvisar
svarigheter och inte heller involveras specialpedagogiskt kompetent personal
i planering av insatser. Likvél har kartlaggningsmaterialet konstaterats fylla
sitt syfte och synliggér elevernas sprékliga kunskaper (Ackesjo 2021;
Skolverket 2022b). Anvindningen av kartliggnings-materialet uppges ta
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mycket tid, men utan en likvirdig bedémning far elever som ir i behov av
stod inte alltid det stod de har behov av.

Elever som borjar skolan med otillrdckliga sprakliga formégor 16per risk
att utveckla lassvérigheter och ha utmaningar med att uppné fullstindiga
studieresultat (Lovett m. fl. 2017; Lundberg 2009; Snowling m. fl. 2011). For
att forhindra att elever inte lyckas utveckla en god 1asformaga i grundskolan
behover forskola och forskoleklass vara framatsiktande i sin sprak-, 14s- och
skrivutvecklande undervisning (Alatalo 2011; Lovett m. fl. 2017; Whitehurst
& Lonigan 2001). I sddan undervisning behdver ldrare stimulera elevernas
bokstavskdnnedom och forméaga att urskilja sprékets fonem, vilket &r
grundlidggande lasforkunskaper i alfabetisk ldsning (Snowling m. fl. 2011).
Stimulans av dessa lasforkunskaper bor dock ske i en balanserad ldsunder-
visning dér hela spraket kan stimuleras genom sprakutvecklande aktiviteter
dér hoglasningen &r utgangspunkt for bland annat lek och drama (Castles m.
fl. 2018; Taube m. fl. 2015).

Léarare som engagerar elever i rik spréklig interaktion i en méangsidig och
meningsfull undervisning hjélper sina elever att bli uppmérksamma pé ljud
och bokstéver i ord, vilket frimjar formégor som &r kopplade till den framtida
las- och skrivformagan (Hulme m. fl. 2012; Lovett m. fl. 2017; Wasik m. fl.
2006). Dessutom framkommer i forskning att ldrare som har kunskap om
lasforkunskaper (t. ex. fonologisk medvetenhet, den alfabetiska principen,
spréakets struktur, och fonemundervisning) och som tillimpar denna kunskap
i sitt klassrum bidrar positivt till elevers lasutveckling (Malatesha Joshi m. fl.
2019; Stanovich 2009). Forskning visar ockséd att ldrare behover ha, men
ibland saknar, goda kunskaper om evidensbaserade undervisningsmetoder
med explicit undervisning i fonem-grafemkoppling och ljudning (Malatesha
Joshi m. 1. 2019; Taube m. fl. 2015; Torgesen m. fl. 2001). Vikten av adekvat
undervisning och tidig upptickt av svarigheter med att komma igdng med
lasning belyses i tva longitudinella studier som foljt elever fran forskoleklass
till skoléar 10 (Catts 2018; Einarsdottir m. fl. 2016). Resultaten av dessa studier
visar att sdvil fonologisk medvetenhet som horforstaelse kan anvéndas for att
predicera senare framgangar i 14sning.

Den tidiga lasundervisningen &r relaterad till en rad olika faktorer, sasom
att larares malséttning med lasundervisning paverkas av deras uppfattningar
om och forstielse for lasning (Kuzborska 2011; Richards & Rodgers 2001).
Aven ldrares val av metoder, material och interaktion med elever i klass-
rummet hinger samman med deras uppfattningar om och forstéelse for
lasning. Darfor menar Richards och Rodgers att de uppfattningar larare har
om sprak och sprakinldrning utgér grunden for hur ldarare forhaller sig till
lasundervisning. Kunniga larare som bedriver undervisning av hog kvalitet &r
darfor avgorande for att stodja elever att bli framgéngsrika ldsare (Moats m.
fl. 2010). Dessvirre finns det ldrare som saknar kunskaper for att kunna
undervisa elever i ldsning (Cekiso 2017; Washburn m. fl. 2011). Exempelvis
rapporterar Cekiso att ldrare upplever sig osékra géllande ldsundervisning, har
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utmaningar med att uppticka elever med ldssvarigheter och undervisar
eleverna i ett begrénsat antal ldsstrategier. Vidare finns det ldrare som saknar
kunskaper om hur de ska bedriva ldsundervisning med elever som har
lassvarigheter (Cekiso 2017) och sdrskilt elever i riskzon for dyslexi
(Washburn m. fl. 2011). Enligt Washburn m.fl. har ldrare vissa implicita
kunskaper relaterade till grundldggande sprakliga aspekter, sdsom att kunna
rakna stavelser i ord. Daremot saknar ett flertal ldrare explicit kunskap om
andra sprakliga aspekter vid ldsning, sdsom att elever behover forstd den
alfabetiska principen och att undervisningen behover fokusera pa kopplingen
mellan fonem och grafem. Motsvarande resultat géllande ldrares avsaknad av
kompetens att genomfora ldsundervisning har dven konstaterats i svensk
kontext (se t. ex. Alatalo 2011, Selenius & Falth, 2023).

I savil nationell som internationell forskning rapporteras att manga larare
bedriver ldsundervisning utan att ha verktyg for att reflektera over hur
undervisningen paverkar elevernas lasutveckling (Alatalo 2011; Cekiso 2017;
Washburn m. fl. 2011). Lasundervisningen paverkas av liarares pedagogiska
kunskap och dmneskunskaper i sprak och lasning (Hammond 2015; Piasta m.
fl. 2020). Dessutom maste ldrare kunna integrera dessa olika typer av
kunskaper for att skapa en god ldsundervisning for yngre elever (Evens m. fl.
2018, Selenius & Filth, 2023). Det kan dven vara av vikt att utbilda lararna i
betydelsen av tidig ldsundervisning. Exempelvis har larare i Norge rapporterat
efter att de har deltagit i fortbildning om lésinldrning att det ar deras roll att
skapa en undervisningspraktik utifran aktuell 14s- och skrivforskning
(Sandvik m. fl. 2014).

Det finns ett gediget forskningsstdod for att tidig undervisning i
lasforkunskaper har betydelse for elevers lasutveckling (se exempelvis Ehri
m. fl. 2001; Mantei & Kervin 2020). Aven ldrares uppfattning om tidig ls-
undervisning har betydelse for elevers lasutveckling (Wasik m. fl. 2006).
Eftersom forskning visar pa vikten av tidiga insatser och god undervisning for
att frimja alla elevers ldsning, &r det ocksé angelédget att undersoka vad larare
uppfattar som viktigt och lagger tid pa i tidig lasundervisning i forskoleklass.

Foreliggande studie
Syftet &r att undersoka ldrares uppfattningar om tidig ldsundervisning i for-
skoleklass. Studien har f6ljande fragestillningar:

e Vilka uppfattningar har ldrare om sin roll att frimja elevers
lasforkunskaper 1 forskoleklass?

e Hur mycket tid uppger larare att de ldgger pa att frimja elevers
lasforkunskaper i forskoleklass?

e Vilka ldsforkunskaper uppfattar larare att deras elever har i slutet av
forskoleklass?
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e Hur dr ldrares uppfattning om arbete med att framja lasforkunskaper
relaterad till elevers lasforkunskaper i slutet av forskoleklass?

Metod

Deltagare

I studien deltog 69 ldrare, som arbetade med elever i forskoleklass. Deltagarna
var mellan 21 och 67 ar (M=44.6, s=11,9). De hade generellt en lang
erfarenhet av att arbeta som larare (M=18,4 ar, s=9,9 ar, variationsvidd=2—40
ar) och deras erfarenhet av att arbeta med elever i sexarsadldern var mellan 1
och 28 ar (M=10,6, s=6,4). Bland deltagarna forekom olika utbildningar; 34
(49,3 %) forskollarare, 19 (27,5 %) grundlérare, 12 (17,4 %) barnskotare, 2
(2,9 %) fritidspedagoger, 1 (1,4 %) specialpedagog och 1 (1,4 %) saknade
pedagogisk utbildning. Vad géller utbildning i lasutveckling har 51 (73,9 %)
haft sddan inom sin grundutbildning, medan 4 (5,8 %) uppgav att de hade
sédan utbildning inom ramen for en fristdende universitetskurs. De 6vriga 14
(20,2 %) saknade formell utbildning i lasutveckling.

Material

For studien konstruerades en digital enkét. Den forsta delen i enkéten bestod
av fragor avseende deltagarnas &lder, utbildning och erfarenhet av att arbeta i
pedagogisk verksamhet. I den andra delen fick deltagarna uppskatta l&s-
utvecklingen bland sina elever genom att ange andelen som 1) kan kénna igen
det egna namnet i skrift, 2) kan skriva det egna namnet, 3) kan majoriteten av
alla bokstéver, 4) kan ldsa ord med tre bokstéver, och 5) kan ldsa en bok for
nyborjare. Darefter fick deltagarna ta stdllning till 40 olika pastaende om sin
roll i forskoleklass, aktiviteter som géller ldsforkunskaper och tiden for dessa
aktiviteter. Dessa pastaenden dr hdmtade och Oversatta fran en tidigare studie
av Sandvik m. fl. (2014). Péastdendena representerar fem olika skalor vilka
presenteras nedan.

Uppfattning om sin ldrarroll. Skalan méter larares uppfattning om sin roll
att frimja elevers lasforkunskaper. Deltagarna uppmanades ta stillning till 14
olika pastdenden och dessa pastdenden finns presenterade i Tabell 1.
Svarsalternativen bestod av en sex-gradig lickertskala fran “stimmer inte
alls” till ”stimmer helt”. Reliabiliteten och validiteten for skalan har tidigare
rapporterats som god, Cronbachs alfa=0,80 (Sandvik m. fl. 2014). I
foreliggande studie var Cronbachs alfa=0,91, vilket innebir att reliabiliteten
kan ses som god.

Uppfattning om fonologisk medvetenhet. Denna skala bestar av 7
pastdende som mater ldrares uppfattning om sitt arbete med att utveckla
elevers fonologiska medvetenhet. Se Tabell 2 for de enskilda pastaendena
som finns i skalan. Deltagarna tog stillning till péstdendena genom att
markera ett svarsalternativ av sex, fran ’stimmer inte alls” till ”stdmmer helt”.
Tidigare har reliabilitet och validitet rapporterats som god med en Cronbachs
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alfa pa 0,87 (Sandvik m. fl. 2014). Reliabiliteten for skalan i foreliggande
studie konstaterades god, eftersom Cronbachs alfa var 0,89.

Uppfattning om bokstavskinnedom. Med denna skala erhalls ett méatt pa
larares uppfattning om arbete med att utveckla elevers bokstavskdnnedom.
Skalan bestar av 5 pastdenden och dessa &r presenterade i Tabell 2. Deltagarna
tog stéllning till svarsalternativ, som utgjordes av en sexgradig lickertskala
fran “stimmer inte alls” till ”stimmer helt”. Reliabiliteten och validiteten for
skalan har tidigare konstaterats vara acceptabel, Cronbachs alfa=0,74
(Sandvik m. fl. 2014). I foreliggande studie var Cronbachs alfa=0,83 och detta
kan ses som en god reliabilitet.

Uppfattning om lds- och skrivkunnighet. Skalan ger ett matt pa larares
uppfattning om arbete med att utveckla elevers kunskap om lis- och
skrivkunnighet. Deltagarna tog stéllning till 5 olika péastdende med tillhdrande
svarsalternativ (se Tabell 2). Dessa var pa en sex-gradig lickertskala fran
”stimmer inte alls” till ”stimmer helt”. I en tidigare studie uppgavs
reliabiliteten som acceptabel d& Cronbachs alfa var 0,75 (Sandvik m. fl.
2014). 1 foreliggande studie kan ocksa reliabiliteten ses som acceptabel
(Cronbachsalfa =0,75).

Tid for att frimja ldsforkunskaper. Skalan méter ldrares uppfattning om
hur ofta de genomfor olika typer av sprakliga aktiviteter som framjar elevers
lasforkunskaper. Deltagarna tog stillning till 9 pastdenden genom att markera
ett av sex alternativ; aldrig”, “ett par ganger i manaden”, “en gang i
manaden”, ’en ging i veckan”, “tre génger i veckan” eller “varje dag”.
Pastaendena dr himtade fran Sandvik m. fl. (2014), men svarsalternativen
modifierades for att fungera i svensk kontext. Se Tabell 3 for information om
pastaendena. Cronbachs alfa for skalan var 0,88, vilket visar att reliabiliteten
kan ses som god. Liknande har dven framgatt i studien av Sandvik m. fl. da
andra svarsalternativ tillimpades (Cronbachs alfa=0,67).

Genomforande

Forfragan om att delta i den digitala enkéten skickades till ldrare i
forskoleklass i hela landet som hade visat intresse av att ta del av information
om ett nytt lairomedel i svenska med fokus pa tidig ldsinldrning. Enkéten
skickades ut digitalt till 84 larare i forskoleklass i maj 2022. En paminnelse
skickades dven ut i juni 2022. Totalt besvarade 73 larare enkéiten, varav 69
arbetade i forskoleklass.

Léararna informerades om att studiens syfte var att undersoka erfarenhet
och uppfattning om att sprakutvecklande arbete i forskoleklass. De fick
information om att deltagandet var frivilligt och enkiten hade ingen koppling
till laromedlet i fraga. Dessutom fick ldrarna information om att det inte var
mojligt att identifiera vem som valde att svara pa enkédten. I information
framkom ocksé att svaren skulle enbart anvdndas i forskningssyfte och
publiceras som en vetenskaplig studie. I samband med att ldrarna svarade pa
enkiten gav de sitt samtycke till studien.
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Statistisk analys

De statistiska analyserna har genomforts med IBM SPSS Statistics, version
27. For att undersoka samband mellan variablerna anvdndes Spearmans
rangordningskoefficient. Denna sambandsanalys ar lamplig -eftersom
variablerna bestod av ordinal data och inte var normalfordelade.

Resultat

Pedagogernas uppfattning om sin roll och sitt arbete att utveckla
elevers lisforkunskaper

En majoritet av ldrarna i foreliggande studie uppfattade att det ar deras roll att
utveckla elevers lasforkunskaper i forskoleklass, vilket framkommer av
resultaten i Tabell 1. Mellan 67 % och 91 % holl med om att det i hog grad
eller helt dr deras roll att arbeta med olika lidsfraimjande aktiviteter i
forskoleklass. Det giller savil att 14sa hogt for elever som att initiera lek och
stodja elever i olika aktiviteter som frdmjar ldsutveckling. Dock &r det
omkring 10 % av ldrarna som hade uppfattningen att det inte &r deras roll att
utveckla elevers lasforkunskaper i forskoleklass och néstan en tredjedel av de
svarande ldrarna uppfattar det inte som sin roll att kartligga om eleverna
riskerar att fi lassvarigheter eller inte.

Tabell 1. Larares (N=69) uppfattning om sin roll att utveckla elevers lasférkunskaper.

Stimmer Stimmeri Stim- Stimmer Stimmeri Stimmer

Det dr min roll att... inte alls lag grad mer delvis hog grad  helt
delvis
inte
hjélpa barn léra sig 0,0% 2,9% 72%  0,0% 15,9% 73,9%
bokstévernas ljud
engagera barn i las-och  0,0% 4,3% 1,4% 8,7% 13,0% 72,5%
skrivrelaterade
aktiviteter
gora barn bekanta med 2,9% 2,9% 43% 11,6% 8,7% 69,6%
bokstiver
foresla for barn 1ds- och ~ 2,9% 2,9% 5,8% 10,1% 20,3% 58,0%

skrivaktiveter i lek, t.ex.
skriva inkopslistor nar

de leker butik

kartldgga om barn 13,0% 10,1% 43%  5,8% 8,7% 58,0%
riskerar fa ldssvarigheter

uppmuntra forédldrar att 5,8% 1,4% 29%  7,2% 15,9% 66,7%
lasa for sina barn

hjélpa barn léra sig 1,4% 1,4% 0,0% 7,2% 15,9% 73,9%
skriva sina namn

forbereda barn for 0,0% 1,4% 1,4% 5,8% 13,0% 78,3%

skolan
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Stimmer Stimmeri Stim- Stimmer Stimmeri Stimmer

Det dr min roll att... inte alls lag grad mer delvis hog grad  helt
delvis
inte
foresla aktiveter som 0,0% 1,4% 43%  5,8% 11,6% 76,8%
hjélper barn att lara sig
om las- och
skrivkunnighet
hjélpa barn léra sig 2,9% 2,9% 8,7% 13,0% 15,9% 56,5%
alfabetet
hjélpa barn forbereda 1,4% 1,4% 43%  4,3% 17,4% 71,0%
sig for att lasa och
skriva
initiera 14s- och 0,0% 0,0% 5,8% 10,1% 15,9% 68,1%
skrivrelaterade
aktiviteter for barn
lasa for barn varje dag 0,0% 1,4% 2,9%  5,8% 30,4% 59,4%
inspirera barn att vilja 0,0% 4,3% 0,0% 4,3% 17,4% 73,9%

lara sig ldasa

De deltagande ldrarna fick dven ta stéllning till en rad pastienden som é&r
relaterade till lasforkunskaper. Majoriteten av ldrarna rapporterade att de
arbetar med att utveckla elevers fonologiska medvetenhet genom att explicit
undervisa om rim och fonemisk medvetenhet (se Tabell 2). Likasa framgér
ocksd av Tabell 2 att det var en majoritet av ldrarna som uppgav att de
utvecklar elevers bokstavskdnnedom och kunskap om lds- och skriv-
kunnighet. Bland deltagarna var det omkring 10 % av ldrarna som hade
uppfattningen att det inte dr deras arbete att lara elever bokstéverna i elevernas
namn, skriva namn eller berémma elever som forsoker ldsa och skriva.

Tabell 2. Lérares (N=69) uppfattning om sitt arbete att frimja elevers laskunskaper i
férskoleklass.

Stimmer Stimmeri Stimmer Stim- Stimmeri Stimmer
inte alls lag grad delvis inte mer hog grad  helt
delvis

Fonologisk medvetenhet

Jag laser bocker med 1,4% 10,1% 14,5% 39,1% 17,4% 17,4%
rimmande text for barn

Jag visar hur 4,3% 2,9% 5,8% 10,1% 26,1% 50,7%
bokstidverna later for

barn

Jag hjélper barn att 1,4% 8,7% 8,7% 18,8% 34,8% 27,5%
ljuda, t.ex./s/+/a/+/ks/

blir sax

Jag visar hur vissa ord 1,4% 8,7% 1,4% 10,1% 30,4% 47,8%
slutar med samma ljud,

t.ex. katt, hatt
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Stimmer Stimmeri Stimmer Stim- Stimmeri Stimmer
inte alls lag grad delvis inte mer hog grad  helt

delvis
Jag visar barn monsteri  2,9% 7,2% 2,9% 14,5% 27,5% 44,9%
ord, t.ex. bio, nio
Jag visar barn hur vissa 0,0% 7,2% 7,2% 11,6% 23,2% 50,7%

ord borjar med samma

ljud, t.ex. sol, sand

Jag pekar ut rim mér jag  1,4% 4,3% 10,1% 17,4% 26,1% 40,6%
laser beréttelser for barn

Bokstavskdnnedom

Jag hjélper barn att bli 5,8% 4,3% 2,9% 14,5% 31,9% 40,6%
bekanta med bokstaver i

alfabetet

Jag anvinder 15,9% 11,6% 10,1% 17,4% 20,3% 24,6%
alfabetsbocker med barn

Jag lar barnen 5,8% 1,4% 2,9% 10,1% 21,7% 58,0%
bokstédverna i deras

namn

Jag hjélper barn att 7,2% 7,2% 5,8% 11,6% 20,3% 47,8%
skriva bokstiverna i

alfabetet

Jag lar barn skillnaden  10,1% 8,7% 13,0% 15,9% 24,6% 27,5%
mellan stora och sma

bokstiver

Lds- och skrivkunnighet

Jag skriver ner 5,8% 8,7% 7,2% 27,5% 18,8% 31,9%
berittelser, som barn

berittar, och ldser sedan

berittelserna hogt for

barnen

Jag lyssnar nir barn 4,3% 2,9% 5,8% 20,3% 17,4% 49,3%
laser eller latsas ldsa

hogt

Jag berommer barn for 7,2% 1,4% 0,0% 1,4% 20,3% 69,6%
deras forsoka att ldsa

och skriva

Jag hjélper barn att ldsa 1,4% 4,3% 2,9% 10,1% 21,7% 59,4%
enkla ord

Jag hjélper barn att 1,4% 2,9% 4,3% 5.8% 17,4% 68,1%
skriva sina egna namn

Vidare framkom att lararnas uppfattning om att frimja elevers olika typer av
lasforkunskaper hdngde samman med varandra. Det finns signifikanta
samband mellan att ha uppfattningen om frdmja elevers fonologisk
medvetenhet och bokstavskdnnedom (rho(69)=0,56, p<0,001) och generella
lis- och skrivkunnighet (tho(69)=0,73, p<.001). Aven uppfattningen om att
arbeta med bokstavskdnnedom héngde signifikant samman med att frimja
elevers generella 1ds- och skrivkunnighet (rho(69)=0,78, p<0,78). Likasa var
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lararnas uppfattning om sin roll att utveckla elevers lasforkunskaper positivt
relaterad till uppfattningen om hur de frimjar elevers fonologiska
medvetenhet (rho(69)=0,75, p<0,001), bokstavskdnnedom (rho(69)=0,65,
»<0,001) och lds- och skrivkunnighet (rho(69)=0,76, p<0,001). Dessa resultat
tyder pa att ju mer ldrarna uppfattar att det &r deras roll att frimja elevers
lasforkunskaper, desto mer anser de att det &r viktigt att frimja olika typer av
lasforkunskaper bland elever i1 forskoleklass.

Tid for att frimja elevernas lisforkunskaper

I den digitala enkéten fick ldrarna ocksé ta stillning till hur ofta de genomfor
olika typer av sprakliga aktiviteter som framjar elevers lasforkunskaper i
forskoleklass. Nidstan hélften av alla ldrare svarade att de dagligen ldser for
eleverna och hjilper dem att skriva (se Tabell 3). Knappt 70 % av lararna
uppgav att de flera génger i veckan hjélper elever att lira sig bokstéver och ca
65 % rapporterar att de flera ganger i veckan pratar om forhéllandet mellan
bokstdver och ljud. Dessutom framkom av svaren att de ldrare som i hogre
utstrackning uppfattade att det dr deras roll att frimja elevers lasforkunskaper
la mer tid pé aktiviteter som framjar ldsforkunskaper bland eleverna
(rho(69)=0,65, p<0,001).

Tabell 3. Férekomst av aktiviteter som frémjar elevers lasférkunskaper i férskoleklass enligt
lérare (N=69).

Aldrig  Ett par Engingi Enging Tre Varje
ganger manaden iveckan gingeri  dag
per veckan
termin

Jag laser hogt for barn. 0,0% 2,9% 1,4% 7.2% 40,6% 47,8%
Jag skriver ner beréttelser 5,8% 17,4% 15,9% 20,3% 20,3% 20,3%
som barn beréttar och ldser

sedan beréttelserna hogt for

dem.

Jag dr involverad i lek dar 5,8% 7.2% 10,1% 18,8% 33,3% 24,6%
lasning och skrivning

ingér, t.ex. hjilper till att

skriva shoppinglistor,

menyer, recept, kvitton etc.

Jag hjélper barn att lara sig ~ 8,7% 1,4% 8,7% 11,6% 30,4% 39,1%
bokstéver.

Jag pratar om forhéllandet 7,2% 5,8% 10,1% 11,6% 29,0% 36,2%
mellan bokstdver och ljud.

Jag pekar ut ljudmonster i 4,3% 7,2% 7,2% 20,3% 39,1% 21,7%
ord, t.ex. bil, fil for barn.

Jag hjélper barn att skriva. 5,8% 2,9% 5,8% 14,5% 23.2% 47,8%

Jag gor alfabetaktiviteter 10,1% 2,9% 18,8 % 21,7% 33,3% 13,0%
med barn, t.ex. leker med

bokstavsklossar, magneter,

pussel.
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Aldrig Ettpar Engingi Enging Tre Varje
ganger manaden  iveckan gingeri  dag
per veckan
termin

Jag lyssnar pa barn som 1,4%  11,6% 18,8% 20,3% 27,5 % 20,3 %

laser eller latsas lasa hogt.

Lirarnas uppfattning om elevernas lisforkunskaper i slutet av
forskoleklassen

Vidare ombads ldrarna skatta andelen elever som har utvecklat olika typer av
lasforskunskaper i slutet av forskoleklassen. Enligt ldrarna kan majoriteten av
eleverna kdnna igen och skriva det egna namnet (se Tabell 4). Néstan 80 %
av ldrarna uppgav att en majoritet av eleverna kan alla bokstaver. Det ar dven
enligt 85 % av ldrarna minst hélften av eleverna som kan lésa ord med tre
bokstéver i slutet pa forskoleklassen. Lararnas uppfattning om andelen elever
med olika typer av lasforkunskaper var relaterade till varandra undersoktes
ocksd. Av ldrarnas rapportering framkom signifikanta samband mellan
andelen elever som kan majoriteten av alla bokstéver och skriva sitt eget namn
(rho(69)=0,33, p<0,01) och ldsa ord med tre bokstidver (rho(69)=0,64,
p<0,001). Detta innebdr att de ldrare som angav att en hogre andel av eleverna
i deras forskoleklass kan majoriteten av alla bokstdver dven hade elever som
kunde skriva sina namn och ldsa smad ord. Didremot fanns inte négot
signifikant samband mellan andelen elever som kan majoriteten av alla
bokstiver och ldsa en bok for nyborjare (rho(69)=-0,04, p=ns).

Tabell 4. Larares (N=69) uppfattning om andelen elever med lasférkunskaper i slutet pa
forskoleklass.

0% Cirka Cirka Cirka Cirka Cirka 100%
10% 25% 50% 75% 90%
Kaénner igen det egna namnet i 0,0% 0,0% 1,4% 0,0% 29% 18,8% 76,8%
skrift

Kan skriva det egna namnet 0,0% 1,4% 0,0% 0,0 29% 21,7% 73,9%
Kan majoriteten av alla 0,0% 1,4% 1,4% 18,8% 21,7% 30,4% 26,1%
bokstéver

Kan ldsa ord med tre bokstaver  0,0% 43% 10,1% 27,5% 37,7% 20,3% 0,0%
Kan lédsa en bok for nyborjare 43%  594% 20,3% 8,7% 58% 14% 0,0%

Samband mellan pedagogernas uppfattning om sitt arbete att friimja
lisutveckling och elevers lisforkunskaper i slutet av forskoleklassen

Till sist undersoktes ldrarnas uppfattning om sin roll har ett samband med
deras arbete med att frimja lasforkunskaper bland elever i forskoleklass.
Lararnas uppfattning om sin roll och arbetet med att framja elevers lés-
utveckling genom att arbeta med fonologisk medvetenhet, bokstavskdnnedom
och lds- och skrivkunnighet var positivt relaterat till 1drarnas uppfattning om
andelen elever som kan majoriteten av alla bokstdver och ldsa ord med tre
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bokstéver i slutet av forskoleklassen. Detta innebér att de larare som har en
mer positiv uppfattning om vikten av att arbeta med fonologisk medvetenhet
och bokstavskdannedom dven rapporterade att en hdgre andel av eleverna har
firdigheter for att ldsa korta ord. Aven uppgiven tid for att frimja lis-
forkunskaper i forskoleklass hingde positivt samman med rapporterade
fardigheter bland eleverna vad géller bokstavskénnedom och ldsa ord med tre
bokstéver.

Tabell 5. Larares (N=69) uppfattning om att frdmja ldsutveckling och elevers
lasférkunskaper i slutet pa forskoleklass.

Uppfattning Uppfattning Uppfattning Uppfattning lis- Uppgiven

Elever... lidrarens roll fonologisk bokstavs- och tid
medvetenhet kinnedom  skrivkunnighet

kénner igen sitt 0,32 0,23 0,28 0,34* 0,34

namn i skrift

kan skriva sitt namn 0,16 0,25 0,18 0,26 0,17

kan majoriteten av  0,52* 0,26 0,46* 0,47* 0,57*

alla bokstdver

kan ldsa ord med tre 0,39* 0,39* 0,41* 0,42* 0,55*

bokstiver

kan ldsa en bok for 0,09 0,19 -0,11 -0,10 0,07

nyborjare

Not: * p <0,001 med Bonferronikorrigering.

Diskussion

I foreliggande studie undersoktes ldrares uppfattningar om tidig lasunder-
visning i forskoleklass. Resultaten visade att majoriteten av lirarna uppfattade
att det dr deras roll att utveckla elevers tidiga lasforkunskaper. Dock hade inte
alla larare den uppfattningen. Omkring 4 av 5 larare uppgav att de minst en
gang i veckan léar eleverna bokstdverna och dess koppling till bokstavsljud.
Ungefidr lika méanga ldrare &r involverade i elevernas lek dir ldsning och
skrivning ingar. Knappt hélften av ldrarna uppgav att de dagligen ldser hogt
for eleverna. Vidare framkom att nir lararna uppfattade att det ar deras roll
att utveckla elevers lasforkunskaper, lagger de mer tid pé aktiviteter som
framjar dessa kunskaper. Resultatet visade ocksé att den tid som ldrarna upp-
gav att de lagger pa undervisning i ldsforkunskaper ar positivt relaterat till
deras rapportering av vad eleverna kan i slutet av forskoleklass.

Lérares uppfattningar om sprék och sprakinliarning har betydelse for hur
de forhaller sig till 1dsundervisning (Richards & Rodgers 2001), men dven hur
de ser pa den egna rollen dr sammankopplat med elevers ldsutveckling
(Sandvik m. fl. 2014). Resultaten i foreliggande studie visar pa liknande
monster. Ju mer viktig ldrarna uppfattade att sin roll i elevers tidiga lis-
inlérning, desto mer vikt la de vid att frimja lasforkunskaper i forskoleklass.
Dessutom framkom att ldrarnas uppfattning om sin roll att utveckla elevers
lasforkunskaper var positivt relaterad till deras uppfattning om hur de framjar
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elevers fonologiska medvetenhet, bokstavskdnnedom och lds- och skriv-
kunnighet. Just nimnda aspekter av ldsforkunskaper ar sirskilt betydelsefulla
vid tidig lasinldrning (jfr. Castles m. fl. 2018; Taube m. fl. 2015). Lérarnas
uppfattning om sin roll att utveckla elevers ldsforkunskaper var ocksé positivt
relaterad till deras uppskattning av andelen elever som kunde majoriteten av
alla bokstaver och ldste ord med tre bokstadver i slutet pa forskoleklass. Dessa
resultat antyder att ndr larare har uppfattningen att deras roll att utveckla
elevers lasforkunskaper, s& ldmnar ocksé eleverna forskoleklassen med mer
lasforkunskaper.

Vidare framkom att ldrare som i hogre utstrickning uppfattar att de har
rollen att frimja elevers lasforkunskaper ocksé uppger att de lagger mer tid
pé aktiviteter som framjar detta bland eleverna. Liknande resultat har noterats
i tidigare studier (Dickinson & Caswell 2007; Siraj-Blatchford & Manni
2008). Undervisning i tidig l4sinldrning kréver att larare lagger tid och har en
betydande kunskapsbas gillande sprakinlérning for att kunna utforma en
undervisning som engagerar och stddjer ldsinldrningen bland yngre elever. I
foreliggande studie konstaterades ocksa att den omfattning av tid som ldrarna
har uppgett att de anvénder for att fraimja lasforkunskaper i forskoleklass
hinger positivt samman med rapporterade fardigheter vad géller bokstavs-
kannedom och att kunna l4sa ord med tre bokstdver. Att larare lagger tid pa
tidig lasundervisning framstar som centralt for elevernas utveckling av
lasforkunskaper. Dock menar personal i férskola och forskoleklass i Sverige
att de saknar den tid som krévs for att problematisera och diskutera synen pa
kunskap och ldrande i relation till elevers sprak-, lds- och skrivutveckling
(Skolinspektionen 2020).

Utover att larare lagger tid pa att undervisa i tidiga ldsforkunskaper &r
deras uppfattningar om vikten av att frimja tidiga ldsforkunskaper
betydelsefulla. De deltagande larare som rapporterade att en hogre andel av
deras elever kunde ldsa korta ord hade ocksa uppfattningen att fonologisk
medvetenhet och bokstavskdnnedom var viktiga att frimja i forskoleklass.
Detta kan vara ett uttryck for att nér ldrare i forskoleklass kdnner ansvar for
och har kompetens att utveckla elevernas tidiga lasforkunskaper, bedriver de
ocksa saddan undervisning. Dock bor noteras att 10% av ldrarna ansdg att de
inte var deras roll att undervisa elever i tidiga lasforkunskaper. Det fanns dven
larare 1 forskoleklass som hade uppfattningen att det inte var deras roll att lira
elever skriva sina namn eller att berdmma elever nér de forsoker ldsa eller
skriva. Denna typ av uppfattningar indikerar att vissa elever riskerar att mota
larare utan insikt och intention att undervisa i lasforkunskaper, vilket i sin tur
torde ha negativa konsekvenser for elevers tidiga lasinlédrning och sarskilt for
de elever som har en spraklig sarbarhet for att hamna i ldssvarigheter (jfr.
Catts 2018; Einarsdottir m. fl. 2016; Wasik m. fl. 2006). Varfor lararna inte
uppfattar det som sin roll att undervisa eleverna i tidiga lasforkunskaper kan
vi bara spekulera i. En mdjlig forklaring kan vara deras okunskap om sprék-
och ldsutveckling (jfr. Alatalo 2011; Cekiso 2017), en annan kan vara att flera
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aspekter av lasforkunskaper inte &r explicit framskrivna i laroplanens centrala
innehall for forskoleklass och ldrarna dérfor inte ldgger tid pa dessa. Dock bor
betonas att undervisning i forskoleklassen ska bedrivas med malsdttningen att
eleverna har mojlighet att na kriterier for godtagbara kunskaper i ldsning i
arskurs ett och tre (Skolverket 2022a).

Studiens begrinsningar

Foreliggande studie baserades pa enkétsvar av ldrare, som gav sina
uppfattningar om och arbete med tidig lasundervisning i forskoleklass. Dock
finns det begrisningar med enkétstudier, eftersom dessa bygger pa
sjdlvrapportering och resultatet inte behdver spegla lararnas faktiska formaga
och elevernas reella fardigheter (jfr. Cunningham m. fl. 2009). Dels kan
lararna ha underskattat eller 6verskattat sin formaga, dels kan de ha svarat pa
ett sitt som dr socialt donskvirt (se Booth-Kewley m. fl. 2007). 1 detta
sammanhang skulle den sociala onskvédrdheten kunna vara att i stor ut-
strackning arbeta med olika aspekter av lasforkunskaper och darfor ha lett till
att ldrarna har uppgett att de gor det i storre utstrackning dn vad som faktiskt
ar fallet. Mojligtvis kan risken for social onskvérdhet ha begrinsats av att
lararna var anonyma.

Ytterligare en begrinsning ar att studien bygger pa ett mindre sampel och
larare som visat intresse for ldromedel i svenska for forskoleklass. Det &r svért
att uttala sig om deltagarna ar representativa for ldrare i forskoleklass i
Sverige. Vi vet inte heller i vilken kontext de arbetar och om de har kollegor
som ansvar for den tidiga ldsundervisningen. Darfor bor resultaten inte
generaliseras till alla ldrare i forskoleklass i Sverige. Det dr mojligt att
fordelningar och samband skulle se ut pa ett annat sétt med ett storre sampel.
Dock ér resultatet i foreliggande studie i linje med en tidigare studie av
Sandvik m. fl. (2014). For att sikerstdlla resultatens giltighet for ldrare i
forskoleklass i Sverige behover studien replikeras.

Konklusion

Studien visade att nér ldrarna uppfattade att det ar deras roll att utveckla
elevers tidiga lasforkunskaper, ldgger de mer tid pa aktiviteter som framjar
dessa kunskaper. Dessutom har tiden som ldrarna rapporterade att de lagger
pa tidig ldsundervisning ett positivt samband med elevernas bokstavs-
kdnnedom och forméga att l4sa korta ord i slutet av forskoleklass. Utifran
lararnas rapportering tycks méanga elever ges forutséttningar att utveckla
lasforkunskaper i forskoleklass, men det finns ocksé elever som gér miste om
en sadan. Tiden i forskoleklass &r viktig for elevernas lasutveckling. Det &r en
tid d& ldrare med evidensbaserad undervisning kan frimja elevernas lds-
utveckling.
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