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Introduktion
Att utveckla den skriftliga fardigheten pé ett andrasprak &r en utmaning for
manga studerande inom vuxenutbildningen. Skrivandet utgér en central
formaga for att klara kurserna i svenska som andrasprak, men ocksa for att
kunna delta i samhallet (SKOLFS2012:101, s. 5). Darfor dr det angeléget att
lyfta fram de utmaningar som vuxna andrasprakselever star infor. Didaktisk
forskning som belyser vuxnas skrivande i en andrasprakskontext &r ett
eftersatt omrade nationellt sett. Det finns mycket internationell forskning,
men den fokuserar 6vervigande akademiska kontexter (Goldstein, 2016;
Jacobson, 2019). Under senare delen av den grundliggande vuxen-
utbildningen méter eleverna mer avancerade skrivuppgifter och det diskurs-
iva skrivandet far ett allt storre utrymme (Skolverket, 2022). Utmérkande for
diskursivt skrivande &r att texterna ér faktabaserade och &mnesspecifika vilket
ocksa stiller krav pé skribentens forkunskaper. Ofta ror det sig om reson-
erande, utredande och argumenterande texttyper (Magnusson, 2019). I
gymnasieskolans kursplaner, vilka dven géller for gymnasiekurserna pa
komvux, intar utredande och argumenterande texter en sérstillning (Winzell,
2018:27). Oavsett om undervisningen sker i en forsta- eller andra-
sprakskontext stills hoga krav pa ldrare att kunna erbjuda explicit stottning
och ge eleverna strategier for att utveckla sitt skrivande (Canagarajah, 2006).
Foreliggande studie syftar till att undersdka hur ldrare genom explicita
undervisningsmetoder kan stodja elevernas forstaelse for den argumenterande
texttypen, en vanlig skolgenre som eleverna introduceras for under den
grundldggande vuxenutbildningen. Studien presenterar resultat fran en
avhandlingsstudie som fokuserar arbete med argumenterande text inom
ramen for cirkelmodellen. Cirkelmodellen (se metodavsnitt) dr en didaktisk
modell, sprungen ur den australiska genreskolan, som har tillkommit i
skdrningspunkten mellan teori och praktik (Rothery, 1996). En tidigare studie
av argumentationsskrivande p& grundvux (Sandgaard-Ekdahl & Walldén,
2022) visade att eleverna har en god forstaelse av den argumenterande textens
stegstruktur, men att de ocksa har behov av en starkare spraklig stottning pa
lokal niva i texten. Den Overgripande nivan, global nivé, avser hur idéer
struktureras inom en genre, medan lokal nivad snarare handlar om lexiko-
grammatiska val och textbindning (Hoel, 2001). Med utgangspunkt i
resultatet utformades den hér studien som 1 stéllet inriktar sig pa ldrarledda
genomgangar och den stottning som de kollaborativa aktiviteterna i klass-
rummet kan erbjuda. Studien har en aktionsforskande ansats och bygger pa
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ett ndra samarbete mellan forskare och liarare (Denscombe, 2018). Syftet ar
att undersoka metasprékets plats och stéttande potential i skrivundervisning
for vuxna andraspraksinldrare.

Fragestallningar:

1. Hur synliggors sprakliga resurser i kommunikationen mellan ldrare och
elever?

2. Vad kannetecknar ldrarens planerade och interaktionella stottning i arbetet
med argumenterande texter?

3. Vilka sprékliga resurser omtalas av eleverna som viktiga i arbetet med
argumenterande texter?

Tidigare forskning

Bristen pé studier avseende vuxna andraspraksinldrare uppmérksammas av
Lindberg & Sandwall (2012) och Palm (2023). Det kan begréinsa ldrare som
undervisar malgruppen vuxna i att undervisa pa vetenskaplig grund. Palm
(2024) undersoker i sin avhandling hur forestillningar om skrivande paverkar
larares undervisning, genomforande och didaktiska val, men studien saknar
ett elevperspektiv. Jakobsons avhandling (2019) &r en av fa studier i Sverige
som belyser vuxna studerandes skrivande i en skolkontext. Jacobson
fokuserar dock, till skillnad frén foreliggande studie, ldrares respons pa
elevers texter inom nybdrjarundervisning i tvd kontexter, svenska for
invandrare och svenska for internationella studenter. Resultatet visar att
spréakriktighet dominerar lararens skrivrespons. Samtidigt dr aterkoppling av
sprakriktighetskaraktir ndgot som elever pa nyborjarniva ofta efterfragar
(Ferris, 2012; Jacobson, 2015; Nemati m.fl., 2017). Nationella studier visar
ocksé att sprakriktighetsfragor ar framtradande nér larare i grundskolan, vilka
brukar ha liknande utbildningsbakgrund, samtalar om skrivundervisning
(Sturk & Lindgren, 2019; Sturk m.fl., 2020). Vidare pekar studier som gjorts
i en vuxenkontext pa att sprakundervisningen som erbjuds inom ramen for
svenska for invandare inte svarar mot de krav som eleverna moéter i samhaéllet
(Walldén, 2024; Wedin & Norlund Shaswar, 2019; Wedin & Norlund
Shaswar 2023). Liknande kritik framfors ocksd av Skolinspektionen. En
kvalitetsgranskning visar nidmligen att undervisningen inte i tillricklig ut-
strackning utgdr fran elevernas behov och vardagsliv (Skolinspektionen,
2024).

Nationellt saknas det praktiknira studier som belyser andrasprakselevers
skolskrivande pa den mellannivd som grundvux utgdr och darfor bidrar
foreliggande studie till att fylla en forskningslucka. Lérare som undervisar
malgruppen dr hénvisade till studier som gjorts i grundskolan och pa
gymnasiet, som forvisso kan bidra med viktiga insikter, men som inte synlig-
gor den sérskilda utmaning det innebér att skriva pa ett nytt sprak som vuxen.
Skrivandet pa den hér nivan innebér att svarighetsgraden dkar och att eleverna
introduceras for mer komplexa skrivuppgifter, jaimfort med det skrivande



28 HumaNetten Nr 53 Hosten 2024

eleverna moéter inom ramen for svenska for invandrare. En studie av
styrdokument inom vuxenutbildningen visar att skrivandet pd SVA-grund
fokuserar mer pé vardags- och samhéllsrelaterade texter, medan skrivandet pa
SVA-GY mer inriktas pd akademiskt fardighetsskrivande (Palm, 2023).
Samtidigt fungerar kurserna pad grundvux som en brygga over till det mer
komplexa skrivandet pad gymnasiekurserna i svenska som andrasprak som
foretrddesvis inriktas mot diskursiva texter (Skolverket, 2022, s. 3). Till
skillnad fran det fokus pé sprakriktighet och grammatik som ofta praglar den
tidiga skrivundervisningen behover elever pa grundvux utveckla en djupare
forstaelse for hur olika kommunikativa syften kan uppnés genom de sprakliga
val man gor (se exempelvis Martin & Rose, 2008: 24). Genrepedagogiken
erbjuder en modell for en sadan skrivundervisning. Genom att utveckla en
metaspraklig forstaelse for hur olika syften kan realiseras genom sprékliga val
kan elevers skrivande stirkas (Myhill & Newman, 2016; Moore &
Schleppegrell, 2014). Den hér studien, som har hdmtat inspiration frén
systemisk funktionell lingvistik, syftar till att undersdka hur en stottande
skrivundervisning som fokuserar sprékliga resurser for att skriva argument-
erande texter omsétts i en klass med vuxna andraspraksinlirare.

Den nationella skrivdidaktiska forskningen &r begrénsad och starkt
kopplad till svenskdmnet i grundskolan och pa gymnasiet. Har kan bland
annat TOKIS-projektet (text- och kunskapsutveckling i skolan) ndmnas. Det
ar ett omfattande forskningsprojekt som synliggdér viktiga resultat om
samtalets betydelse i skrivundervisningen. Resultatet visar att skrivandet
fungerar mer gynnsamt om undervisningen erbjuder textsamtal och en mer
explicit skrivundervisning (se bland annat Ledin m.fl., 2013; Wirdenés, 2013;
Holmberg, 2014). Hansson (2011) beskriver i sin avhandling en undervisning
som &r implicit och priglas av en osynlig pedagogik, fastédn bade ldrare och
elever efterlyser en mer explicit skrivundervisning. Ytterligare ett viktigt
resultat dr avsaknaden av ett gemensamt metasprak i undervisningen vilket
kan leda till oklarheter gillande forvantningar pa uppgiften (Rothery, 1996;
Wirdenis, 2013). Sedan inforandet av Lgr11 (nu Lgr22) synliggors kraven pé
en mer explicit skrivundervisning (Liberg m.fl., 2012). T en forsknings-
oversikt (Andersson Varga m.fl., 2023) presenteras nationella studier som
gjorts med fokus pa genrepedagogik fran det att pedagogiken fick genom-
slagskraft i Sverige och fram till idag. Med hinvisning till aktuella studier
(Hipkiss & Andersson Varga, 2018; Kindenberg 2021; Walldén, 2019) dras
slutsatsen att larare behover stod i att utveckla sprakliga redskap for att stotta
elevers skrivande och utvecklingen av ett skolsprdk. Liknande resultat
framgar dven av ovan ndmnda TOKIS-projekt.

Genrepedagogiken, som har sina rotter i Australien, har haft ett stort
inflytande pa skrivundervisning internationellt sett. I Sverige fick genre-
pedagogiken sitt stora genombrott under 2000-talet (se Gibbons, 2006;
Johansson & Sandell Ring, 2010), och har ldmnat tydliga avtryck i laroplanen
for skoldmnena svenska och svenska som andrasprék dven inom vuxen-
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utbildningen (se Palm, 2023). Ett flertal internationella studier har pekat pa
genrepedagogikens fortjanster. I en studie av Albino (2017) deltar vuxna
andraspraksinldrare i en genrebaserad undervisning som fokuserar sprakliga
drag och lamplig textstruktur for att skriva mer ldsbara e-postmeddelanden i
tjdnsten. Studien visar att deltagarna fraimjades av undervisningen och att
deras mejlskrivande blev béttre. Liknande resultat visar en annan studie
(Caplan & Farling, 2017) diar vuxna deltagare pad mellannivad deltar i
kollaborativt genreskrivande. Lararen modellerar och arbetar med gemensam
textkonstruktion vilket i sin tur utvecklar elevernas forstaelse for den avsedda
genren. Internationella studier som gjorts i en universitetskontext och med
elever som laser engelska som andrasprak visar att studenterna ir betjinta av
den explicita undervisning som genrepedagogiken erbjuder. Ramos (2012)
har 1 sitt avhandlingsprojekt undersokt hur andrasprakselever kan utveckla
sina argumenterande uppsatser genom en genrepedagogiskt inramad under-
visning utifrdn metoden Reading to Learn. Resultatet visar att metoden hade
en betydande effekt pé elevernas texter. Det gar att anta att vuxna andra-
spréksldrare gagnas av de metasprakliga samtal om texter som genrepeda-
gogiken mojliggor. 1 en annan studie av Ong (2016) deltar andraspraks-
inlérare pa grundutbildningen i ett genrepedagogiskt uppldgg i syfte att skriva
litteraturanalytiska uppsatser i engelska. I resultatet betonas betydelsen av att
arbeta med sjilva innehdllet och dmnet innan textens lexiko-grammatiska
drag diskuteras. Ett liknande resultat visar dven en studie som genomfordes
pa grundvux (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). Eleverna hade svart att
skriva sjdlvbarande texter, ndgot som till viss del bottnade i att de behdvde
bearbeta &mnesinnehéllet mer. Betydelsen av att bygga ordforrad ar en viktig
aspekt av att bearbeta innehallet innan man skriver. Ett flertal studier pekar
nédmligen pé ordforradets betydelse for andraspraksinlarning (Schmitt, 2008;
Yamamoto, 2013). Att kunna skriva med viss lexikal variation har betydelse
for hur texten uppfattas. Genom att uttrycka sig mer nyanserat och med ett
bredare sprakligt register 6kar elevernas forutsittningar att skriva texter som
engagerar mottagaren (Ferris, 2014: 89).

Skrivdidaktiska studier som synliggor lirares arbete med genrepedagog-
iskt inspirerade undervisningsuppldgg betonar det kollaborativa inslaget och
vikten av att eleverna blir delaktiga i utforskandet av texter (Dversnes, 2020;
Wirdends, 2013). I Wirdenés studie utgér en modelltext ett centralt inslag i
undervisningen i en hogstadieklass, men samtalet kring modelltexten &r
mestadels monologiskt och eleverna bjuds inte in att delta i det dekonstrue-
rande arbetet. Det kollaborativa arbetet dér studenterna far prova sig fram och
diskutera tillsammans podngteras dven i en studie av Brooke (2015). I studien
deltar forstadrsstudenter pa universitetet som ldser en kurs i akademiskt
skrivande. Genom dekonstruktion av autentiska texter som alla var i behov av
forbittring, kunde deltagarnas akademiska skrivande stirkas. Aven Caplan
och Farling (2017) betonar betydelsen av det kollaborativa och dialogiska
arbetet som genrepedagogiken mojliggor.
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En kritik som har framforts inom nationell forskning &r att fokuset i genre-
baserad undervisning tenderar att hamna pa genrestruktur och sambandsord
(Andersson Varga m.fl., 2023; Hansson, 2013; Walldén, 2019). Studierna
visar att det finns en risk for en forenklad och mer instrumentell syn pa vad
som kénnetecknar olika genrer i stdllet for att undervisningen visar texters
komplexitet och synliggor att kommunikativa syften kan uppnés pa olika sitt
(se Holmberg, 2012). Detta ar en central tanke inom genre-pedagogiken (Rose
& Martin, 2012; Rose, 2016). Undervisningen behdver omfatta mer 4n att
undervisa en lamplig genrestruktur, vilket riskerar att bli fallet nir ldrare
implementerar genreteorin i klassrummet (se dven Sandgaard-Ekdahl &
Walldén, 2022). Andraspraksinldrare behdver, i likhet med forstasprakstalare,
bli medvetna om hur texter anpassas for olika mottagare och syften, och den
systemisk funktionella lingvistiken kan erbjuda sprékliga redskap for att
stirka den metalingvistiska medvetenheten (Kuyumcu, 2013; Schleppegrell,
2018). Mot bakgrund av de forskningsresultat som presenterats syftade den
hir studien till att ge eleverna fler sprakliga verktyg for att skriva
argumenterande texter. Med ett starkt fokus pé ord och innehall for att kunna
argumentera och bygga ut argumenten samt sprakliga resurser for att
argumentera Overtygande utformades en undervisning diar gemensam de-
konstruktion av texter utgjorde ett viktigt inslag.

Teoretiskt ramverk

Systemisk-funktionell lingvistik

Studiens teoretiska inramning &r baserad pa Hallidays systemisk-funktionella
lingvistik ur vilken genreteorin &r sprungen (Martin, 1992; Rothery, 1996).
Systemisk-funktionell lingvistik belyser relationen mellan olika sprakliga val
och kommunikativa syften, och genreteorin &r en grammatisk teori som
intresserar sig for monster pa textnivd. Huvudsakligen bygger Hallidays teori
om sprékets grundldggande funktioner pa tre olika metafunktioner: ideation-
ella, interpersonella och textuella funktioner (se Halliday & Matthiessen,
2014). Den ideationella metafunktionen handlar om hur vi konstruerar textens
filt, d.v.s. innehallet. Textens filt innefattar hur vi formar vara erfarenheter
genom spraket och ror de hindelser, aktiviteter och &mnen som texten kom-
municerar. Det kan handla om vardaglig eller specialiserad kunskap vilket
kan ta sig uttryck genom ett specialiserat vokabuldr och lexiko-grammatiska
drag som kénnetecknar en genre eller ett &mnessprak. Den interpersonella
metafunktionen handlar om hur sociala relationer paverkar deltagarna, om
relationen mellan skribent och ldsare och om vilka kénslor skribenten vill
formedla. Framstéllningen kan vara subjektiv eller objektiv, personlig eller
mer abstrakt och distanserad, och valet av interpersonella resurser styr hur
relationen konstrueras i texten. Den textuella metafunktionen handlar om
informationsstruktur pa olika nivder, till exempel pa text-, styckes- och
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satsnivd. De variabler som metafunktionerna utgér samverkar och formar
olika register eller normer for sprakbruk.

En studie eller analys déir Systemisk-Funktionell Lingvistik (SFL)
tillimpas kan metodiskt fokusera pa en eller flera av dessa metafunktioner
beroende pé vilka sprakhandlingar man avser att undersdka (Holmberg &
Karlsson, 2006). Ett fokusomrade i den hir studien dr arbetet med den
ideationella metafunktionen, att bygga kunskap kring innehall och anvind-
bara ord infor den skrivuppgift som eleverna forvéntas skriva, vilket i
analysen omnidmns som det féltspecifika ordforrddet (Martin & Rose,
2008:30). Ett annat fokusomride i studien &r interpersonella sprakliga
resurser for att argumentera framgéangsrikt (se t.ex. Holmberg, 2012).
Evaluerande och graderande sprakliga resurser dr exempel pa sprakliga
foreteelser som tillhor den interpersonella metafunktionen (se Martin &
White, 2005) och omtalas med SFL-termer som registervariabeln relation
(Martin & Rose, 2008:30). I studien fokuseras ord som ar férenade med en
virdeladdning samt forstirkande ord (se tabell 2). Modalitet 4r en annan
spréklig kategori som signalerar skribentens hallning i sakfragan. Ett
stdllningstagande kan béra pa olika grad av forpliktelse (Holmberg &
Karlsson, 2006: 68). Det ar skillnad pa kan, bor och mdste. Vidare kan
framstillningen priglas av att skribenten ar mer eller mindre synlig i texten.
Retoriska fragor dr fragor dér svaret dr givet och dr vanligt forekommande i
argumenterande framstillning (Hellspong & Ledin, 1997). Genom retoriska
fragor gar skribenten i dialog med ldsaren. Bruket av personliga pronomen &r
ett annat exempel pad hur skribenten trader fram i texten. Skribenten kan
anvinda ett personligt “jag” for att positionera sig eller ett "du” for att
adressera ldsaren, men dven “ett inkluderande vi” for att vicka solidaritet 1
forhallande till lasaren (Walldén, 2019:55). Skillnaden mellan subjektiv och
objektiv  framstdillning kan diskuteras utifrdn interpersonella sprakliga
resurser, men relaterar dven till hur textens deltagare, det vill séga det subjekt
eller objekt som omtalas, framstills. Det kategoriseras dd som ideationella
sprakliga resurser. Skillnaden mellan konkreta och abstrakta deltagare pé-
verkar graden av nérhet och distans i texten (Holmberg & Karlsson 2006:73).
En subjektiv framstéllning innehaller konkreta deltagare: Jag anser att vi
behover ett kafé pa Komvux. Samma innehall skulle kunna uttryckas mer
distanserat genom en inkongruent omskrivning av verbet behdver och ett
bortfall av meningens konkreta deltagare: Behovet av ett kafé pa Komvux dr
stort. Den grammatiska metaforen behov talar inte om vem som behdver ett
kafé vilket 6kar den objektiva framstdllningen. Metafunktionerna samverkar
saledes i texten (Holmberg & Karlsson, 2006:16). Tekniska, formella och
abstrakta texter innehéller fler grammatiska metaforer och deltagarbortfall ar
vanligt (Magnusson, 2011:2). Grammatiska metaforer anvinds ofta for att
kunna fora mer abstrakta resonemang eftersom de bidrar till att skapa
specialiserade bilder av verkligheten och &r ett tecken pé ett mer avancerat
skriftsprék (Halliday 2004:128; Magnusson, 2011). Martin (1992) framhéller
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att grammatiska metaforer dr nddvéndiga for att utveckla ett mer avancerat
skriftsprak.

Genom att studera hur sprékliga resurser fran dessa funktioner tar sig
uttryck i texter kan elevernas metasprakliga medvetenhet stirkas vilket kan
underlitta nir eleverna skriver egna texter (Moore & Schleppegrell, 2014;
Myhill m.fl., 2020). Ett viktigt led i den sprakliga stottningen ar att ge elever-
na ett sprak for att tala om texter, ett gemensamt metasprak (jimfor Rothery,
1996).

Inramning, synlig pedagogik, pedagogisk kommunikation och stottning
Bernsteins teorier om sprak och social kontext har ett nira samband med
genreskolan och utgor tillsammans med systemisk-funktionell lingvistik och
sociokulturell teori om stdttning bdrande utgangspunkter (Rose, 2016).
Bernstein anvénder begrepp som synlig pedagogik och stark eller svag in-
ramning for att beskriva undervisning. En synlig pedagogik innebér en
explicit undervisning dér tydliga mal for ldrandet kommuniceras (Bernstein,
2000:109; 2003:70). Inramning handlar om graden av kontroll ldraren har i
interaktionen med eleverna (Bernstein, 2003: 31; 2000:13). En undervisning
dér ldraren och aktiviteterna har en starkt stottande funktion kénnetecknas av
stark inramning. Tidigare genreteoretiska forskare har anvint Bernsteins
terminologi for att visa hur en starkt respektive svagt inramad undervisning
kan gynna respektive missgynna elever som inte har tillgang till de sprakliga
koder som premieras i skolan (se exempelvis Rose & Martin, 2012). Walldén
anvinder i1 sin avhandling begreppet pedagogisk kommunikation for att
analysera klassrumspraktiken och visar hur det kan forstads bdde som kom-
munikation av en social ordning och av ett kunskapsinnehall (2019:55).

Lérares pedagogiska kommunikation och undervisningens inramning kan
ocksé analyseras utifran den stéttning som sker pé olika nivaer. Hammond
och Gibbons (2005) identifierar tva typer av stottningsstrukturer vilka be-
ndmns som stottning pd makro- och mikroniva. Nar genomténkta stottnings-
strukturer ar en del av planeringen (makro) kan undervisningen beskrivas som
starkt inramad, men stdttningen kan ocksa vara spontan och uppsta i dialogen
och interaktionen (mikro). Planeringen pad makronivd kan bana vig for
interaktionell stottning pa mikroniva. Stottningen uppstar d& spontant genom
att lararen gar i dialog med eleverna och utvecklar deras svar samt stiller
foljdfragor. Den interaktionella stottningen kan i storre eller mindre ut-
strickning vara dppen for elevernas tankar och erfarenheter och bygga vidare
pa dessa for att vidga och fordjupa elevernas forstaelse for undervisnings-
innehéllet. Detta ar ett viktigt inslag i stottningsprocessen (Hammond &
Gibbons, 2005:25). Att summera och befdsta kunskaper 4r ocksa en del av
den interaktionella stottning som sker i klassrummet (Hammond & Gibbons,
2005:21). Stottning ar inget som sker monologiskt utan ndgot som forhandlas
i interaktion med eleverna (Van Lier, 1996; Walqai, 2006). Mélet ar att
eleverna ska bli sjilvstindiga skribenter.
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En viktig aspekt av inramningen &r huruvida lararen bjuder in eleverna att
delta i samtal kring text och innehall och later eleverna bidra med egna tankar
(Alexander, 2008). En starkt inramad undervisning dér ldraren guidar
eleverna genom dekonstruktionen av texter och bjuder in eleverna att bidra
med sina tankar har potential att ge eleverna fler sprakliga verktyg for sitt
skrivande (Acevedo, 2020; Rose & Martin, 2005). Samtidigt som ldraren
guidar eleverna mot specifika mal mdjliggoér den dialogiska undervisningen
for att ta tillvara elevernas kunskaper och erfarenheter. Det handlar snarare
om en svagare inramning nér eleverna kan vara med och paverka innehéllet.
Detta behover inte std i motséttning till varandra. En ldrare kan behova rora
sig mellan en starkare och en svagare inramning. Vuxna studerande bar med
sig kunskaper och erfarenheter som é&r viktiga att lyfta fram och bygga vidare
pa (Mezirov, 1996). Samtidigt som konventioner for skrivande kan skilja sig
at fran ett sprék till ett annat finns det sannolikt en medvetenhet hos de elever
som har erfarenheter av texter och skrivande, vilket kan utgdra en viktig
resurs 1 arbetet.

Att utveckla metasprakliga kunskaper i samspel

Som teoretisk utgéngspunkt beaktas den interaktionella stttning som
klassrumsdialogen mgjliggdr (Acevedo, 2020; Gibbons, 2006; Sellgren,
2011). I en andrasprakskontext kan samtalet ses som sérskilt fortjanstfullt da
inléraren utmanas att sitta ord pa sina tankar och spraket far dirmed mojlighet
att vidgas nér inléraren vill gora sig forstadd (Ellis & Shintani, 2014; Storch,
2019, Walldén, 2024). Dessutom spelar interaktion en viktig roll inom skriv-
didaktiken, eftersom den kan fungera som en brygga till det skrivna ordet
(Acevedo, 2020; Ledin m.fl., 2013). Vidare har samtalet en forutsittning att
fungera som ett utbyte av kunskaper, och cirkelmodellen som tillimpas i den
hir studien (se metodavsnitt) dr en didaktisk modell dir textsamtalet utgor
grunden for ldrandet (Acevedo, 2020). Genom den starka inramning som
cirkelmodellens olika faser erbjuder kan liraren guida eleverna mot sprékliga
drag i texten (Martin & Rose, 2005). Samtidigt 4r det viktigt att eleverna ar
delaktiga i utforskandet av texter da elevernas befintliga kunskaper och
erfarenheter kan utgora underlag for en fordjupad diskussion vilken i sin tur
kan hjélpa eleverna att befdsta nya kunskaper. Det ligger ocksa i linje med de
stottningsstrukturer pd mikronivd som beskrivs i Hammond och Gibbons
(2005). En lyhord larare kan fénga upp elevernas tankar och bygga vidare pa
dessa, alternativt stilla utforskande fragor som kan fordjupa forstéelsen for
det innehall som behandlas. Mezirov (2003) gor en viktig distinktion mellan
instrumentellt ldrande och interaktionellt ldrande dir det senare paradigmet
har forutséttningar att bana vig for kritisk reflektion och ett transformativt
larande vilket i sin tur kan leda till att de vuxna eleverna kan gora medvetna
och sjélvstindiga val, till exempel nir de skriver. Textsamtalet dr centralt i
studien och utgdr underlag for att undersoka metasprakets plats och stottande
potential i skrivundervisningen.
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Metod, deltagare och material

Foreliggande studie har en aktionsforskande ansats och bygger pa ett néra
samarbete mellan forskare och en ldrare inom grundldggande vuxenutbild-
ning. Studien har i likhet med annan aktionsforskning, en tydlig praktisk
inriktning och dr sprungen ur en vilja att utveckla praktiken (Denscombe,
2018). Léraren arbetar pa grundvux i en storre stad och elevgruppen léser
svenska som andrasprak, delkurs 3. Det dvergripande malet med studien var
att undersoka den stdttande potentialen som genrepedagogiska arbetssétt kan
erbjuda i en kontext dir vuxna andraspréksinlédrare deltar. Projektet planera-
des gemensamt av forskare och deltagande ldrare. Lararens uppgift var att
genomfora undervisningen, medan forskaren observerade, dokumenterade
och analyserade materialet. Materialinsamlingen bygger pd en etnografisk
metod och fyra olika typer av data samlades in: inspelningar av lararledda
genomgangar, inspelningar av smagruppsarbete, elevtexter samt intervjuer.
Rédande forskningsetiska riktlinjer har beaktats (Vetenskapsradet, 2018)
géllande insamling och bearbetning av materialet, och data har hanterats i
enlighet med de aktuella bestimmelserna vid universitetet.

Materialet samlades in under en avgrinsad period pa 7 veckor, en period
nir eleverna arbetade med argumenterande texter. Den data som ligger till
grund for den hér studien (se tabell 1) dr himtad frén tre lektioner nér gruppen
arbetade med dekonstruktion av modelltexter. Intervjuerna genomfordes efter
att kursen avslutats.

Tabell 1: Oversikt ver material som ingir i studien

Material Typ av dokumentation IDatum samt tidsomfang
ILjudupptagning [Lararledda genomgangar online (13/3: 70 min. Lektion 3
Ljudupptagning [Lararledda genomgangar i 20/3: 55 min. Lektion 4
[klassrummet 17/4: 50 min. Lektion 6
ILjudupptagning (Grupparbete i klassrummet 17/4:75 min. Lektion 6
(2 grupper)
ILjudupptagning [ntervjuer 26/5 - 14/6: totalt 145 min (8
[personer)

For inspelningar anvindes diktafon, men nagra onlinelektioner spelades in via
Meet pa grund av begrénsningar i att uppta ljud med diktafon nér undervis-
ningen sker online. Dessa sparades ned som ljudfiler och har transkriberats
skriftspraksenligt. Talsprékliga variabler aterges, men uttalsvariabler synlig-
gors inte. Daremot forekommer grammatiska avvikelser for att aterge andra-
spréksinldrares deltagande sé autentiskt som mojligt. En avskalad transkripti-
onsnyckel (modifierad fran Norrby, 2014) har anvénts:
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Paus
X Ord som inte gér att uppfatta
Xx Flera ord som inte gar att uppfatta
[...] Del av samtalet som uteldmnats i excerpten
[...] Fortydligande information
*skratt* Aterger skratt i samband med yttranden

Aven grupparbete har spelats in och transkriberats enligt transkriptions-
nyckeln ovan. Efter avslutad kurs valdes en fokusgrupp ut med 8 elever som
hade haft god nédrvaro under lektionerna. Eleverna intervjuades individuellt
med fokus pa deras upplevelser av undervisningen. Intervjuerna som &r ca
15-30 minuter ldnga spelades in med diktafon och har déarefter transkriberats
i enlighet med ovanstaende transkriptionsnyckel.

Studien bygger pé tre lektioner i en sekvens av sju. Forst introducerades
eleverna for genren inséndare och fick arbeta med olika dvningar i sma-
grupper. En lektion fick de bekanta sig med olika typer av argument, vilket
man inom retoriken brukar omnédmna som ethos, logosoch pathos (Hellspong,
2011). Lararen talade istédllet om argument som baseras pé erfarenhet, fakta
och kénslor. En annan lektion fick de 6va sig pa att argumentera for och emot
ett antal teser som liraren sammanstillt pa deras digitala plattform. Aven detta
arbete genomfordes i smégrupper. Ytterligare en 6vning gick ut pé att ut-
veckla argument. Ovningen hade ett starkt fokus pd sambandsord som en
resurs fOr att bygga ut argumenten.

De tre lektioner som ligger till grund for studien tar avstamp i den
genreteoretiskt utformade cirkelmodellen (se tabell 1). Cirkelmodellens olika
faser syftar till att gora eleverna mer medvetna om olika texters uppbyggnad
och sprékliga drag (Rose & Martin, 2012; Rothery, 1996). Arbetet sker i fyra
olika steg dir det forsta steget handlar om att bygga upp kunskaper och
vokabuldr kring det &mne som ska behandlas i texten. I nésta fas av cirkel-
modellen dekonstrueras texter med fokus pé sprékliga och texttypiska drag.
Att analysera texter med de sprakliga glasdgon som metafunktionerna utgor,
kan vara ett viktigt led i att stdrka elevernas medvetenhet (Holmberg, 2010).
Martin and Rose (2005) tillskriver det ldrarledda dekonstruktionsarbetet med
modelltexter en starkt stottande funktion. I den tredje fasen, den gemensamma
konstruktionen, skriver lararen en text tillsammans med eleverna och synlig-
gor i den processen genretypiska drag. I den sista fasen av cirkelmodellen
skriver eleverna pa egen hand.
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Cirkelmodellen

1. Bygga upp kunskap
om amnesomradet

L [ 2.Studera texter
4 inom genren fér att
fa forebilder

4, Skriva en
individuell text |

{Fritt eftes e Rothery 1996, Gibbons.
2009, Keryumeu 2004, Sallgren 2005)

Figur 1. Cirkelmodellen (Skolverket, Lérportalen)

De lektioner som presenteras i studien inriktar sig pa cirkelmodellens fas 1:
arbete med att bygga upp kunskap kring &mnesomradet, och fas 2: de-
konstruktion av texter. Stéttningen pd makroniva inkluderade i den hér
studien val av innehdll sidsom modelltexter och checklistor samt hur
undervisningsforloppet organiserades med mycket interaktion i grupper och
under lérarens ledning. De texter som behandlades utgick samtliga frén teman
som ror sambandet kost och klimat samt dven andra aspekter av livs-
medelsindustrin som djuretik och hilsa. Syftet var att bygga upp elevernas
kunskaper och vokabulér kring ett &mne som de senare skulle fa skriva egna
insdndare om. I den forsta dekonstruktionsévningen ingick tva texter. Dels
anvindes en autentisk insdndare hiamtad fran elevernas liromedel (Tartar
Jonsson & Osbeck, 2019) (se bilaga 1), dels en omarbetad insdandare (se bilaga
2), baserad pa samma innehall som den autentiska insdndaren. Den text som
hiamtades fran elevernas laromedel var forhallandevis svér pa grund av att den
innehdll ménga &dmnesspecifika ord. Texten saknade ocksd den typiska
struktur som vanligtvis kidnnetecknar argumenterande texter i skolans laro-
medel (Walldén, 2020:120). En sadan struktur kdnnetecknas av att insdndaren
innehéller en inledning dér tesen presenteras. Dérefter foljer argumenten.
Texten avslutas med en upprepning av tesen och ofta férekommer en
uppmaning till ldsaren. I det forsta skedet (lektion 3) fick eleverna arbeta med
texten tillsammans i grupper. Eleverna skulle bland annat identifiera tesen
(som uttrycktes implicit i texten), argumenten, motargumentet samt dven
samla pa &mnesord till en gemensam ordlista som skulle kunna anvéndas infor
kommande skrivuppgift. Grupparbetet foljdes av en ldrarledd genomgéang dér
gruppernas resultat diskuterades och sammanstélldes i ett gemensamt
dokument pé klassens digitala plattform. Bland annat sammanstilldes en
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ordlista med anvindbara ord infor den individuella skrivuppgift som véintade
eleverna i ett senare skede.

Nésta lektion (lektion 4) hade ldraren tillsammans med forskaren bearbetat
insdndaren till en text som foljde en mer konventionell struktur. Texten
inneholl flera av de ord som eleverna hade samlat i ett dokument foregadende
vecka. Likasa aterkom argumenten. Ett sdrskilt fokus i den bearbetade in-
sdndaren var den tydliga stegstrukturen med utbyggda argument samt att
texten hade forstarkts med interpersonella sprakliga resurser for att visa hur
man med sprakets hjéilp kan argumentera overtygande. I aktionen uppmaérk-
sammades vérdeladdade ord som en kategori och graderande sprakliga
resurser, eller forstdrkningsord, som en annan kategori, for understryka
angeldgenheten i sakfrdgan. Personliga pronomen och modalitetsmarkorer
var ytterligare négra kategorier som belystes. De sprakliga resurser som
eleverna arbetade med under dekonstruktionen framgér av checklistan (se
bilaga 3) och av tabell 2. Eleverna fick nu jimfora de bada texterna och
diskutera likheter och skillnader. Podngen med Ovningen var att visa att
argumenterande texter inte maste folja en bestdmd stegstruktur utan kan
uppfylla sina kommunikativa mal pa olika sétt (se Martin,1992). Samtidigt
behover eleverna ha tydliga modelltexter for sitt skrivande och d& underlattar
det med en text som foljer en tydlig struktur.

Den andra dekonstruktionsovningen (lektion 6) bestod att analysera
autentiska elevtexter, skrivna av tre elever i klassen. Eleverna hade haft ett
test i Digiexam, en digital plattform for prov, foregaende vecka. I arbetet med
de tre elevtexterna anvindes en checklista (se bilaga 3), utformad av léraren i
samrad med forskaren, som stdd for analysen och eleverna fick sitta gruppvis
och jamfora dessa texter. Darefter hade ldraren en gemensam genomgang och
dekonstruktion av texterna med hela klassen. Texterna hade valts ut av
forskare och larare eftersom de hade olika styrkor och kunde fungera som
goda losningar av uppgiften.

Forskarens roll

Mitt deltagande i aktionen styrdes savél av mitt forskningsintresse som mina
tidigare erfarenheter av att undervisa malgruppen vuxna andraspraksinldrare.
Samarbetet med den undervisande ldraren och utformningen av aktionen
underléttades av att jag som tidigare ldrare pa komvux har tillgang till de
normer som styr undervisningsdiskursen (jfr. Farahani, 2010). Min roll var
till att borja med observatorens men i takt med att eleverna blev vana vid min
nérvaro i klassrummet kunde de ocksé vianda sig till mig med fragor. Det finns
en risk att forskarens forforstdelse begrinsar den kritiska blicken, skriver
Coffey (2018), men samtidigt gar det att hdvda att aktionsforskningen
mojliggor for en Oppenhet och att forskaren pé sétt och vis kan héllas lika
ansvarig for den observerade undervisningen. Det ligger i aktionsforsk-
ningens natur att vilja stirka praktiken och darfor dr den kritiska blicken
nddvéndig. Den kritiska reflektionen riktas inte bara mot det problem som
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aktionen avser utan mot sjilva aktionen (Denscombe, 2018). De aktiviteter
och det undervisningsinnehall som utgdr den planerade stdttningen har jag
som forskare varit med och paverkat.

Etiska dverviganden

Innan projektet paborjades gjordes en ansdkan om etikprovning (diarie-
nummer: 2022-04350-01), men etiktillstind bedomdes inte som nédvéndigt
da projektet inte involverade nagra kinsliga personuppgifter. Studien foljer
Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed (2024). En medgivande-
blankett delades ut till klassen dir eleverna tillfragades om de dnskade delta i
studien. I enlighet med forskningsetiska riktlinjer &r det nodvéndigt att
garantera deltagarnas autonomi (Israel, 2015). De informerades om att det var
frivilligt att delta samt att de kunde vilja att avbryta ndr som helst. Genom
samtyckesblanketten gav eleverna sitt samtycke till att spelas in med diktafon
(ljudinspelning), att dela sina texter och att 1ata sig intervjuas. Samtliga elever
samtyckte till att delta i studien. Kursdeltagarna har varierande bakgrund nér
det giller alder, ursprung och utbildningsbakgrund samt antal ar i Sverige.
Information som rdjer personliga uppgifter om deltagarna har inte samlats in,
med undantag av elevernas roster, eftersom det saknar relevans for studiens
syfte. Det inspelade materialet har sedan transkriberats och pseudonymi-
serats. All data forvaras och behandlas i enlighet med universitetets riktlinjer.

Analytisk process

I analysen anvinds begrepp som relaterar till Hallidays teori om sprékets
grundldggande funktioner och metafunktionerna anvénds for att belysa de
sprakliga och texttypiska drag som betonas i undervisningen. Med avstamp i
tidigare resultat (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) fokuseras i den hér
studien ideationella sprakliga resurser for att konstruera textens falt, som i den
hér kontexten ror sambandet mellan kott (alternativt kost) och klimat, samt
interpersonella resurser for att konstruera textens relation. Resultatet pekade
namligen pa nodvindigheten av att stirka elevernas register inom variabeln
fdlt, det vill sdga ordforrad och forstéelse for innehéllet, eftersom det kan 6ka
elevernas mojligheter att argumentera utifran ett komplext dmne (jfr. Ong,
2016; Ramos, 2012). Likasa synliggjordes betydelsen av ett virderande
sprakbruk for att argumentera dvertygande (se t.ex. Martin & White, 2005)
vilket kan hérledas till funktionsvariabeln relation. Tabell 2 illustrerar hur
dessa sprakliga resurser synliggjordes i de modelltexter som lag till grund for
samtalen.
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Tabell 2. Sprikanalytiska kategorier

Metafunktioner Sprikliga foreteelser
Ideationella sprakliga resurser for att konstruera | Amnesspecifik vokabuliir: komjélk, den
textens falt biologiska mangfalden, plantbaserade

vixtdrycker, slakteri, mjolkkonsumtion
Metaspriklig vokabulir: det starkaste
argumentet for, skil, anledning

Grammatiska metaforer for att bilda
abstrakt vokabulir: slakteri, mj6lkkonsumtion,
okning, véixtbaserade alternativ, fortida dod, den
nyfédda kalven

Interpersonella sprakliga resurser for att | Evaluerande resurser som virdeladdade ord:
konstruera textens relation resurssloseri, myterna om mjélk, 1 onddan, direkt
skadligt, inte alls, total misdr

Retoriska frigor: Ar det verkligen rimligt att vi
Jfoder upp djur enbart for att skicka dem till slakt?
Hig eller lig grad av forpliktelse: Vi behiver
tinka om, det dr mdjligt att, vi mdste agera
Modalitet, bide subjektiv och objektiv: Nir vi
var smé; ansdg dven jag; Vi behdver tinka om;
det kan vara direkt skadligt; det finns idag ménga
alternativ for konsumenten.

Forstirkande ord: allvariigt hot, enormt
resurssloseri, ett Jitet steg, en hel livstid
Mentala processer for att ansluta sig till eller
ta avstind frin argument: Jag tycker att; Manga
tror att; ansdeg dven jag

Efter ett flertal genomldsningar av det transkriberade materialet kategori-
serades innehallet i ett forsta steg utifran samtal kring de ideationella och
interpersonella metafunktionerna. Av tabell 2 framgar exempel pé saddana
sprékliga resurser som forekommer i de texter som dekonstrueras under den
lararledda stottningen och i smégruppssamtalen. Analysen av dekonstruk-
tionsarbetet i klassrummet foljde sedan ett iterativt kvalitativt tillvigagangs-
sétt (Tracy, 2020), som kénnetecknas av en pendling mellan genomlésning av
data och de teoretiska perspektiv som valts for att belysa undervisningen och
forskningsfragorna. Excerpten valdes ut for att de var utmirkande for lararens
planerade och interaktionella stottning kring de sprikliga resurser som
undervisningen syftade till att uppméarksamma. Excerpten speglar ocksé hur
eleverna samtalar om de sprakliga resurser som fokuserats i undervisningen.
I den analytiska processen synliggjordes nya upptickter som aktualiserade
nya teoretiska koncept. Nar analytiska redskap tillfors genereras nya spar.
Den hir pendlingen mellan teori och empiri Gverensstimmer med ett
abduktivt forhallningssitt (Alvesson & Skoldberg, 2017). Distinktionen
mellan den planerade stdttningen, som aktionen tog avstamp i, och den
interaktionella st6ttning som textsamtalen mdjliggjorde, dr exempel pa
teoretiska koncept som tillkom under den analytiska processen. Atskillnaden
mellan planerad och interaktionell stdttning utgér fran Hammond och
Gibbons definition av diskurséverbryggande stottningsstrukturer pa makro-
och mikronivd. Nar dessa teoretiska koncept tillkom riktades ett sirskilt fokus
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pé klassrumsdialogen och de mdjligheter till interaktionell stéttning som
dekonstruktionsarbetet med checklistor och modelltexter erbjod. Ett annat
begrepp som tillkom i relation till begreppet stottning dr Bernsteins begrepp
inramning. Begreppet anvinds for att diskutera graden av 6ppenhet i dialogen
och huruvida elevernas input under dekonstruktionsarbetet foljs upp av
lararen. Priaglas samtalen av en starkare kontroll kan inramningen ségas vara
stark. Efter att ha sammanstéllt hur metafunktionerna synliggors i samtalen
mellan ldrare och elever och i smagruppsarbetet blev nésta steg att analysera
hur den planerade stottningen banar vig for interaktionell stottming. En
barande tanke i arbetet med cirkelmodellen dr ndmligen utforskandet av texter
dér eleverna ocksa kan bidra med sina tankar om texten. I den analysen blev
det ocksé relevant att diskutera graden av inramning. For att ytterligare belysa
forskningsfragorna, framfor allt frdgan om vilka sprékliga resurser som
eleverna ansdg som viktiga for att kunna skriva argumenterande texter,
anvinds nagra utdrag fran de intervjuer som genomfordes med eleverna efter
att kursen avslutats.

Resultat

De lektioner som excerpten dr himtade ifran presenteras i tabell 1. Exemplen
har valts ut for att de synliggér vad som kénnetecknar 1) ldrarens stottning
och 2) elevernas reflektioner under den gemensamma dekonstruktionen.

Betydelsen av det faltspecifika ordforradet

Ett viktigt inslag i aktionen dr den kontextbyggande fasen. Ett moment
handlar om att identifiera det féltspecifika ordforradet i de insédndare eleverna
laser. Eleverna arbetar med en autentisk insdndare fran en stor dagstidning
dar skribenten vill argumentera for varfor vi borde vélja vixtbaserade
alternativ till komjolk. Texten (se bilaga 1), som dr hdamtad frén elevernas
laromedel, 4r forhallandevis svar eftersom den innehaller manga lagfrekventa
ord. Eleverna fér i uppgift att skriva ner de &mnesord som forekommer i texten
i ett gemensamt dokument som ldraren har delat. Lararen uppmuntrar
eleverna att i motet med nya texter samla pa anvéndbara ord infér kommande
skrivuppgift: ”’Och sa skulle jag vilja ldgga till, markera &mnesord som ni
skulle, som ni vill skriva in i er ordlista med fet text. Alltsd &mnesord som hor
till miljo, eller i och for sig kott hir d4, men som ni tror att ni skulle kunna ha
nytta av och dirfor vill skriva in i er ordlista”. Ovningen syftar till att
forbereda eleverna infor det egna skrivandet vilket &r ett led i cirkelmodellen.
Léraren understryker att det finns en tanke bakom uppgiften, namligen att
samla pa dmnesspecifika ord som eleverna kan ha nytta av. Forst arbetar
eleverna gruppvis med innehéllet och vokabulédren i texten och i slutet av
lektionen har ldraren en genomgéng for att samla upp elevernas reflektioner
och reda ut eventuella oklarheter. Ett utdrag fran lektion 3 synliggor arbetet
med det faltspecifika spraket under den planerade och ldrarledda stottningen.
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Excerpt 1. Lektion 3

Léraren: Jag har texten hér och det som jag tankte att vi skulle titta pa ér alltsa. Jag tinkte att vi ska
borja med det hir: Vilka &mnesord kunde ni hitta i texten som &r knutna precis till det har med som
texten handlar om och som inte dr vanliga att anvénda i ditt vanliga tal, som &r knutet till mnet.
Skulle jag kunna fa nigra exempel frin Gabriel till exempel?

Gabriel: Ja, absolut. Slakteri, mjolkkonsumtion eh korna betar pa gréna éngar. *Det ... jag brukar
inte séga*.

Léraren: Jag forstar. Kanske betar att det dr ndgot som bara kor gor, ett ovanligt verb.

Gabriel: Resistanta bakterier, ¢h ... arten?

Léraren: Mm en art.

Gabriel: Vixtdrycker?

Léraren: Ursdkta, en gang till?

Gabriel: Eh, plantbaserade vixtdrycker.

Léraren: Ah, plantbaserade vaxtdrycker, absolut! [skriver i chatten]

Gabriel: Och de tva sista dr miljovéiinliga och hilsosam. Det kanske finns fler.

Léararen: Miljovénlig och hédlsosam, det ar egentligen inte specifikt kring detta. Halsosam passar in i s&
manga sammanhang. Vi ser om det dr nén som vill fylla pa? Alina?

Alina: Inseminera kvigan, djuruppfédning. Ocksa djuromsorg?

Eleverna identifierar ord som kviga, slakteri, mjolkkonsumtion, djur-
uppfodning, djuromsorg, resistenta bakterier, plantbaserade véxtdrycker. De
ord eleverna foreslar dr exempel pé ord som ar lagfrekventa och faltspecifika,
vilket ldraren pétalar och sedan omnidmner som dmnesord. Gabriel tilligger
att han sillan anvander uttryck som korna betar och lararen instimmer i att
det dr ett ovanligt verb. Sedan invinder hon mot att ord som miljévinlig och
héllsosam ar dmnesrelaterade eftersom orden hade kunnat anvéndas i andra
sammanhang. Gabriel har dock en podng hér da skribenten vill framfora att
mjolk inte alls &r s nyttigt som vi tror och just dérfor kan orden ségas vara
relevanta for argumentationen och ord som eleverna hade kunnat ta med i sin
ordlista. Exemplet vittnar om den svérighet det kan innebéra att kategorisera
ord som filtspecifika eller tillhérande en mer allmdn domén nir orden
fungerar tillsammans i en kontext (se Walldén, 2019: 46). Eleverna uttrycker
senare under genomgangen att texten upplevs som svar vilket framgér av
Asmas kommentar i excerpt 2:

Excerpt 2. Lektion 3|

Asma: Det var lite svart.

Léraren: Det var lite svart tycker du. Asma, kan du séiga varfor du tyckte det var svért?

Asma: Assa, jag hittade manga orden som jag visste inte och jag maste kolla pé lexikon. Det ar mitt
problem, men sammanhang nér jag kollade pa skriftligt, jag maste kolla ordentligt att kunna forsta
texten, hur skulle forklara att det att mjolken ar det bra eller inte bra, att det &r, vad kallas den?
Argumentationen. Det &r nistan som argumentation men det &r lite svarare argumentation.

Asma nédmner just forekomsten av méanga svara ord som en utmaning. Ett
viktigt mal var att stirka elevernas forstaelse for innehdllet och det
faltspecifika ordforradet, Utifran genreteori klassificeras det som ideationella
sprékliga resurser (Halliday & Martin, 1993; Martin & Rose, 2008:32). Flera
av de ord eleverna identifierar som &mnesspecifika dr med systemisk-
funktionell terminologi grammatiska metaforer, vilket &r ndgot som
kénnetecknar ett mer skriftsprakligt uttryckssitt (Schleppegrell, 2004).
Eleverna identifierar ord som ar nominaliseringar: slakteri (av verbet slakta),
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mjolkkonsumtion (av verbet konsumera) och djuruppfodning (av verbet foda
upp). De identifierar dven ndgon adjektivisering: plantbaserade véxtdrycker
(ursprungligen ett substantiv: bas som har omvandlats till ett particip:
baserad). Att textens tematiska deltagare (Walldén, 2019: 75), eller nominal-
grupper, utgérs av grammatiska metaforer bidrar sannolikt till att texten
upplevs svér och dr nidgot som hade kunnat beaktas i aktionen. Genom att
hjilpa eleverna att packa upp orden och visa hur denna ordbildningsprincip
fungerar hade stottningen kunnat ge eleverna fler sprakliga verktyg for att
utveckla spraket. Det kan ocksé ses som ett exempel pa en spraklig resurs som
skulle kunna gynna elevernas egen skriftliga progression.

Flera av eleverna uttrycker under intervjuerna att det &r svart att skriva nir
man inte kan sd mycket om &mnet och ndr man saknar ord. Under
dekonstruktionsarbetet ldser eleverna flera insdndare som behandlar temat
kott och klimatpaverkan vilket underldttar for det egna skrivandet. Det
understryker flera elever i samband med intervjun, bland annat Alina:

”Vi behover ha information for att argumentera. Om vi vet ingen nagonting, vi
kan inte argumentera. Vi behdver veta om det och ha information. Till exempel
vi fick veta om kott, om miljo, vi soker information pa nétet, sen vi fick veta och
sen vi kunde argumentera och ha argumenter och anvidnda dem i vér text”.

Eleverna fick under kursen skriva tvd argumenterande texter. Den andra
uppgiften formulerades som ett argumenterande brev till en av karaktirerna i
en roman, och eleverna menar att den uppgiften var svarare att genomfora da
lararen inte hade dgnat samma tid at innehall och &mnesord. Zirak sager under
intervjun att han hade svérare att skriva en argumenterande text utifran
romanen:

”Ja, det &r svart att man ténker att nanting kommer. Jag hade 60 minuter att
skriva argumenterande text och jag har ingenting om det &mne. Den forsta var, ja
vi hade innan lite information om kott men den andra, vi hade ingenting. Och jag
tankte vad ska jag skriva och [xx] och vilken argument som jag skriver i denna
text. Det dr lite svart att hitta argument. Ett bra argument som passar i texten”.

Citaten som hidmtats frén intervjuerna visar att eleverna sjilva betonar det
forberedande arbetet med det filtspecifika innehallet som nddviandigt for att
skriva. Flera av texterna som eleverna har last och dekonstruerat har kretsat
kring ett dterkommande tema vilket har underléttat for det egna skrivandet.
Ovningen med att lyfta fram lagfrekventa och filtspecifika ord #r ett led i
stottningen p& makroniva. De féltspecifika orden, inte sdllan grammatiska
metaforer, dr centrala for forstaelsen av textens innehall. Eleverna far nya ord
1 sin vokabulédr som kan anvédndas nér de skriver egna insindare.

Betydelsen av att skriva texter som engagerar en mottagare
Relationen mellan skribenten och ldsaren och hur man med sprékets hjilp
visar en medvetenhet om mottagaren ar en viktig resurs i textarbetet. Aven
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om foregéende avsnitt hade fokus pa textens falt visar excerpt 3, 4 och 5 hur
de olika metafunktionerna samspelar for att texten ska bli mottagaranpassad
och uppna sitt kommunikativa syfte. Det kan handla om spréakliga resurser for
att uttrycka kéanslor eller bedoma personer, handlingar och foreteelser (Martin
& White, 2005: 42-43). Evaluerande sprakbruk kategoriseras i enlighet med
genreteori som interpersonella sprakliga resurser (Martin & White, 2005: 33-
34). Dessa texttypiska drag hdnger ihop med hur relationen mellan skribent
och mottagare konstrueras i texten (Martin, 1992:56). Av tabell 2 (se metod-
avsnitt) framgar de sprakliga kategorier som belystes i undervisningen. |
foljande excerpt vill en elev uppmérksamma négra av de retoriska grepp som
anvinds i originalinsdndaren. Eleverna har tidigare bekantat sig med olika
typer av argument, till exempel skillnaden mellan faktaargument och
kénsloargument.

Excerpt 3. Lektion 3

Iman: Jag ténkte bara séga nagot om vilken typ av argument. Det kdnns som hon har borjat i kénslor
och sen ér det fakta och till sist hon kommer med den hér starka argumentation som alla kommer att
titta pa, vad ar det for konsekvenser for méanniskor om man dricker mer mjolk.

Léraren: Det &r jéttebra att du tar upp det Iman, for det &r precis att hon anvénder sig en hel del av
kénsloargument: Dom tar kalven fran sin mamma. Vi ténker direkt pA om man skulle ta véra barn fran
oss. Eh, hon pratar om vart daliga samvete.

Iman: Reklambild.

Léraren: Reklambild, precis. Hon skapar en bild, eller hon bygger upp texten dér mycket relaterar till
véra kénslor. Och sen kommer hon med en del fakta, &ven om hon inte har kéllor sa 4r det en del fakta
argument och i slutet gar hon tillbaks till kdnslorna igen och ni kan ju sjélv fundera lite p& vad ni
tyckte att de starkaste argumenten for er var. Och om ni tittar pa den hér insandaren sé ser ni att den
hér kvinnan hon véljer att tala direkt till er, hon skriver direkt till lasaren. Vilket pronomen anvander
hon?

Zirak: Du.

Léraren: Ja, hon anvénder du. Hon riktar sig direkt till dig, inte till den stora allménheten utan direkt
till Zirak som sitter dar med ett glas mjolk och ska dricka det. Hon skriver till Alina som dér med sitt
glas mjolk, hon skriver till du, du, du, forst s& talar hon om oss som ett vi men sen separerar hon sig
for hon har slutat dricka mjolk. Och sen sé pratar hon om oss som ett du och det kan vara ett ganska
starkt vapen i en inséndare att verkligen anviinda sig av du och rikta sig direkt till lishren.

Excerptet speglar den interaktionella stottning som dger rum i dialogen mellan
larare och elever. Iman drar parallellen till reklambilder, och ldraren bekréftar
hennes uttalande och sdger att det handlar om att tala till vart daliga samvete.
Iman har lagt mérke till hur skribenten anvénder olika retoriska grepp vilket
lararen utvecklar genom att visa hur skribenten talar direkt till oss som ldsare
genom att skapa bilder for att s1a an en kénsla. Lararen bygger pé sé sétt vidare
pa elevernas erfarenheter genom att upprepa vad eleven sagt men utvidgar
ocksé resonemanget genom en metakommentar (jfr. Hammond & Gibbons,
2005: 21). Vidare ber hon eleverna att fundera 6ver vilken typ av argument
som blir starkast. Det &r ytterligare ett exempel pd hur ldraren kan tidnja
resonemanget och hur den interaktionella stottningen kan bidra till att
eleverna engagerar sig i textens sprakliga och textypiska drag (jfr. Hammond
& Giboons, 2005:25). Det blir ett samtal om den interpersonella meta-
funktionens betydelse for att argumentera overtygande. Vidare visar ldraren
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att skribenten talar direkt till ldsaren genom att anvénda personliga pronomen
och betonar att det dr ett starkt vapen i argumentationen. Hon utvecklar Imans
svar och visar hur det personliga tilltalet bidrar till att stidrka kdansloargumentet
i texten. Genom att bekrdfta och utvecka elevernas input skapas forut-
sittningar for fordjupade samtal kring sprakliga resurser i texten. Samtidigt
som ldraren stottar genom att vidareutveckla elevernas reflektioner kring
texten finns potential att fordjupa den interaktionella stdttningen. Nér
eleverna foljande lektion jamfor den autentiska insindaren med den
bearbetade versionen konstaterar Gabriel, vilket framgér av excerpt 4, att den
bearbetade texten kidnns mindre personlig 4n originalinsédndaren.

Excerpt 4. Lektion 4

Gabriel: Den ér lite mer neutral ocksa.

Léraren: Vad sa du, pa vilket sitt &r den neutral?

Gabriel: Boken, texten dr mycket frdn jag-perspektiv, fran en egen persons perspektiv. Den &r lite mer
neutral. Lite person som séger att det &r rétt och fel fran sin egen asikt, men det ér lite mer neutral, ja

Léraren: Ja, du har nog rétt for i boken sé pratar hon dér i inledningen om jag, absolut. Det kanske ger
en kinsla av att den hér &r mer.

Gabriel: Neutralt spréak kanske. Det dr inte en idé som man yttrar.

Léraren: Nej, hur man uttrycker det. Ja, jag forstar.

Gabriel: *Hur kan man séga det?*

Lararen: Ja, du sa det bra.

Den bearbetade modelltexten (se bilaga 2) innehéller ett flertal interpersonella
resurser som signalerar medvetenhet om mottagaren. Det finns dock en viktig
skillnad 1 framstéllningssétt som Gabriel har lagt mérke till ndr han séger att
han upplever texten mer neutral i jamforelse med den inséndare de tidigare
har last. Han forklarar att insdndaren fran boken utgick frén ett jag-perspektiv
och lararen haller med. Det dialogiska forhéllningsséttet som praglar lararens
genomgangar mdjliggdr att eleverna kan ge uttryck for sina tankar om
texterna. Hér finns samtidigt mojlighet att fordjupa den interaktionella
stottningen (jfr. Hammond och Gibbons, 2005:25) och peka pa fler sprakliga
drag som bidrar till att texten fr en mer neutral ton. Aven Amad ligger mirke
till ndgra vésentliga skillnader mellan de bada texterna vilket han péatalar
langre fram 1 samtalet: Ja, jag tinker det dr den samma text som man har
anvint Bing chat for att omformulera och forkorta, gora kompakt. Amads
reaktion pé texten beror kanske pé att den barande idéen &r nedtonad i den
omskrivna insdndaren vilket Gabriel tidigare har kommenterat nir han sager:
Det dir inte en idé som man yttrar. Texten dr inte skriven med samma kénslo-
méssiga engagemang jamfort med den forsta insédndaren eleverna ldste som
var en autentisk inséndare. I den forsta insdndaren betonades djurens lidande
och den etiska aspekten av att dricka komjolk starkare 4n i den omskrivna
insdndaren. Amads reaktion pa texten hade ocksa varit intressant att folja upp.
Excerptet visar att eleverna har upptickt en viktig skillnad mellan texterna.
Hér finns en del att bygga vidare pé i elevernas svar vilket hade kunnat utmana
och stirka elevernas forstaelse for hur sprak och funktion samspelar i texter.
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I foljande excerpt, himtat fran lektion 6, har eleverna dekonstruerat
elevtexter med hjélp av en checklista (se bilaga 3) och under den ldrarledda
genomgangen efterfragar lararen elevernas tankar om texten.

Excerpt 5. Lektion 6

Léraren: Eh ... &r det ndgon annan som vill sdga ndgot om texten?

Gabriel: Ja kanske viérde ... [xx].

Léraren: Vérdeladdade ord.

Gabriel: En délig situation for djuren [xx] [xx]

Léraren: Forlat vad?

Gabriel: [xx] djuren situationen, men den som har skrivit den hér texten intresserad sa daligt [xx] kan
man séga den. Ja.

Léararen Du kanske menar att det syns inte, det kanske inte syns vad personen sjélv tycker, ar det det
du menar?

Gabriel: det tycker jag man kénner, att det ar en délig situation och det dr inte rétt att behandla djuren
sé har. Vi forstar det, anda det finns inget ord som séger det.

Léraren: Okej, s& det skrivs hur dom har det men det ségs inte att det &r daligt.

Alina: Och att hon ska skriva: Jag tycker att det &r grymt och sen fortsitta forklara.

Léraren: Jag forstdr, du saknar den hér som jag och Hanna kallar for positionering, att man visar sin
asikt. Det dr intressant.

Av excerptet framgér att eleverna saknar en explicit tes i texten. Gabriel
menar att dsikten uttrycks implicit nér han séger att man kénner det fastin det
saknas ord som uttrycker det. Alina efterlyser diremot en starkare
positionering frdn skribentens sida. Hon visar det genom att anvinda
subjektiv modalitet: Jag tycker att det dr grymt. Personliga pronomen i
kombination med mentala processer som jag tinker och jag tycker, ar ett
vanligt sitt att framfora sina Aasikter. Ldraren anvinder begreppet
positionering och forklarar att det betyder att visa sin asikt. Hon bade
bekriftar och utvecklar Alinas svar genom en metakommentar. Har finns
samtidigt en mojlighet att visa att det finns alternativa sitt att framfora sin
asikt. Aven fast Alina efterlyser ett tydligare stillningstagande menar Gabriel
att man kan kinna skribentens asikt, vilket foranleder vidare fragor. Vad &r
det som gor att lasaren kan kdnna det? Att finga upp elevernas tankar om
texten och i det hér fallet uppmirksamma skillnaden mellan objektiv och
subjektiv framstillning &r ett exempel pa hur den interaktionella stottningen
skulle kunna stirkas. Eleverna har sjélva upptéckt ett sprakligt drag i texten
och uttrycker &sikter om hur det hade kunnat formuleras annorlunda.
Dialogen banar vég for rika mojligheter att prata om sprakliga drag pé lokal
niva i texten.

Flera av de metasprékliga begrepp som finns pa checklistan relaterar till
den interpersonella metafunktionen och klassificeras som evaluerande
sprékliga resurser (Martin & White, 2005). Virdeladdade ord och
forstarkningsord ar exempel pa nigra sadana sprékliga foreteelser (se tabell
2). I foljande excerpt dekonstruerar eleverna gruppvis de elevtexter som valts
ut av ldraren och forskaren och forsoker identifiera interpersonella resurser i
texten. Forskaren deltar i samtalet och hjélper till att reda ut skillnaden mellan
olika spréakliga resurser.
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Excerpt 6. Lektion 6

Amad: Forstirkande ord. Okej. Alltsé jag vet inte om forstarkande ord kan vara koldioxidutslipp?
Forskaren: Det ar snarare ett &mnesrelaterat ord. Koldioxidutslépp. Ja, snarare ett faktaord. Ni har
pratat mycket om det. Jag skulle saga att det ar kopplat till miljo, till amnet.

Amad: Jag inte kom ihag alltsa.

Serim: Resurssloseri.

Amad: Ar det inte ett forstirkande ord?

Forskaren: Vérdeladdat snarare va? Att man slosar med nénting betyder att man anvéander det pa ett
dumt sitt, alltsé pa ett onodigt sétt. Sa det har en negativ laddning.

Serim: Enorm. Vad blir det?

Forskaren: Ja, enormt. Vad blir det?

Elvin: Forstarkande.

Forskaren: Yes!

Elvin: Extravagans ...

Serim: 30% av allt ...

Forskaren: Vad tycker du det ar Elvin? Extravagans, tycker du att det har nigonting ...?

Amad: Var ér extravagans?

Elvin: Jo, det kan vara ocksa.

Léraren har i samband med tidigare genomgéngar pratat om skillnaden mellan
vérdeladdade ord och forstarkningsord, men Amad verkar osdker och blandar
ihop begreppen. Forst ndmner han koldioxidutslidpp som ar ett typiskt
dmnesord. Nar Serim foreslar resurssloseri far eleverna hjilp av forskaren att
metasprakligt bendmna vad det dr, ndmligen att ordet sloseri bar pa en
véardeladdning. Eleverna far ocksa hjilp med att packa upp ordet som ar en
grammatisk metafor och kommer av verbet slosa. Som tidigare ndmnt ar det
ett sprakligt drag som kénnetecknar skriftsprakliga framstéllningar
(Schleppegrell, 2004; Magnusson, 2011). Serim undrar sedan vad enorm
skulle definieras som, varpé Elvin siger forstdrkande. Elvin hittar sedan ordet
extravagans 1 texten, men det dr oklart vilken metaspréklig betydelse han
tilldelar ordet. Utifrdn excerptet framgar att eleverna inte alltid reder ut
begreppen pa egen hand utan de kan behova det lararledda stodet. Eleverna
kan ocksa fungera som ett stod for varandra. Elvin foreslar sjilv ordet
extravagans. | texten bar det pa en stark negativ virdeladdning och syftar pa
var stora konsumtion av kott. Det framgar att han har identifierat ordet som
en viktig evaluerande resurs. Att dekonstruera modelltexter tillsammans och
reda ut skillnaden mellan olika metasprakliga kategorier, vilket ar ett led i den
planerade stottningen, kan bidra till att eleverna fér syn pé hur till exempel
evaluerande sprakliga resurser fungerar i argumenterande framstéllning. Att
eleverna far mojlighet att upptdcka sprékliga drag sjélva dr centralt i den
genrepedagogiska skrivprocessen (Christie, 2013). Samtidigt visar excerptet
nodvéndigheten av att ldraren foljer upp elevernas samtal. Lirarens
uppsamling efter grupparbetet ar viktig for att sikerstilla att eleverna forstar
metafunktionernas roll i argumentationen. I excerpt 7 reder lararen under den
gemensamma genomgangen ut skillnaden mellan vérdeladdade ord och
forstarkningsord.
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Excerpt 7. Lektion 6

Gabriel: Ursékta, ar det inte negativt, ordet forgiftar for djuren eh ...?

Liraren: Att det érett, det 4r inget forstirkningsord, men det 4r ett vildigt negativt ord, men det
ar inget sant ord som du kan lagga till for att gora det starkare. Sa till exempel total kan du ligga
till: total lycka, total misér, och det gor ordet starkare, det som star efter. Men forgiftar &r ett eget
ord som séklart dr negativt med det &r inte ett forstarkningsord. Ja, Bahar?

Bahar: Ja, &r det ocksa ett forstirkande ord: ett litet steg?

Léraren: Ja, ett litet. Litet ar forstéarkande, absolut. Smé val. Det kunde sta ett steg ar béttre an inget.
Ett litet steg, det visar och kanske kopplar tillbaks till det dr, det enkla.

Bahar: Men kan man séga att forstarkande ordet &r samma adjektiv?

Léraren: Ofta dr det adjektiv. Ibland adverb.

Gabriel vill ha svar pd om verbet forgifia &r ett verb som bédr pa en negativ
vérdeladdning. Lararen forklarar vad som kédnnetecknar forstérkningsord och
instimmer sedan i att forgifta ar ett negativt ord. Sedan pekar hon pa ordet
total som ett exempel pa forstarkningsord varpa Bahar identifierar ordet /itet
som ett exempel pa ord som &r graderande. Lararen bygger vidare pa Bahars
fraga ndr hon visar vilken retorisk funktion ordet /itet har i texten: ndmligen
att sma val kan spela en stor roll for klimatet och att man kan anvénda
graderande resurser for att skapa kontraster. Den hér typen av graderande
sprékliga resurser dr vanliga i argumention (jfr. Martin & White, 2005:154).
Excerptet visar hur den planerade stottningen erbjuder rika mdjligheter att
stotta pa mikroniva. Checklistan som utgdr ramen for stottningen bidrar till
att rikta uppmirksamheten mot olika sprakliga resurser vars egenskaper
forhandlas mellan lararen och eleverna. Att gora korta sma utldggningar, eller
metakommentarer for att anvdnda Hammond och Gibbons definition, vid
genomgangen av checklistan kan bidra till 6kad forstéelse for de sprakliga val
man gor. Bahar finner overensstimmelse mellan graderande resurser och
adjektiv varpd lararen bekréftar att hon tinker rétt. Att anvdnda ett gram-
matiskt metasprak for att diskutera sprakliga drag i texter forefaller ocksé
naturligt 1 samtalet med vuxna elever. For eleverna kan det vara ett stod att
kunna forstd kopplingen mellan ordets formsida och ordets funktion i texten
(jfr. Myhill m.fl., 2020).

Nagra elevroster om arbetet med checklistor

En viktigt led i den planerade stdttningen dr den gemensamma dekonstruk-
tionen av modelltexter med hjélp av en checklista som lararen tillsammans
med forskaren tagit fram for att synliggdra genretypiska drag i insdndare (se
bilaga 3). Flera elever bekriftar under intervjuerna att arbetet med
checklistorna har stérkt deras forstaelse for insdndarens siardrag och gett dem
verktyg for att skriva pa egen hand. En av eleverna, Zirak, ndmner speciellt
att checklistan har utgjort ett viktigt stod for honom vid skrivtillfallet:

Checklista. Ja, och det hjdlpte mig ocksa mycket for att nir jag skrivit texter jag
kollade pa vad jag hade i min text och vad jag saknade och dom sakerna som jag
har missat i texten, sen jag [xx] upp min text med dom, till exempel man maste
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ha exempel och man maste ha motargument eller man maste ha den andra, man
maste ha en frdga som vicker tankar.

Ziraks svar bekriftar att checklistan har underléttat for honom i det egna
skrivandet. Checklistan blir ett sitt for honom att stimma av och sékerstilla
att han har fatt med textens olika delar. Han ndmner exempel vilket sannolikt
knyter an till den punkt pa checklistan som giller att utveckla argumenten.
Han ndmner ocksa motargument och retorisk fraga som viktiga delar i en
insdndare. Amad betonar istillet den gemensamma dekonstruktionen som
sarskilt vardefull for honom:

Utifran det vi gjort, jag tinker dom som vi gjorde, var vi skulle analysera andras
text dr intressant for da kan man se om den analys man ténkt &r fel eller korrekt
och jag tycker det med att analysera i grupp speciellt, och med Sara och dig, om
diskuterar nanting sa far man se om ens tankar dr korrekt omkring de olika
punkter, checklista som du sa, sé det var en bra sitt.

Utbytet med kamraterna och med ldraren lyfts fram som viktigt for Amads
larande. En viktig komponent ir sdledes den interaktionella och stéttningen
som sker forst i mindre grupp och sedan vid genomgéngar i helklass (jfr.
Brooke, 2015; Caplan & Farling, 2017). Oavsett om checklistan fungerar som
ett stdd for det egna skrivandet eller som ett underlag for att fora strukturerade
textsamtal visar excerpten hur checklistan som é&r en del av den planerade
stottningen pa makroniva dven blir en viktig utgangspunkt for att kunna stotta
eleverna pa mikronivad (Hammond & Gibbons, 2005).

Slutsatser och diskussion

Studien synliggoér potentialen i genrepedagogiska arbetssitt i vuxenunder-
visningen. Tidigare skrivdidaktisk forskning i Sverige pekar pa behovet av en
mer explicit skrivundervisning dér tydligare ramar och fOrvéntningar
kommuniceras (Hansson, 2011; Ledin et al., 2013; Holmberg, 2014). Likasa
pekar forskning pa behovet av ett gemensamt sprak, ett metasprak, for att
kunna tala om texter (Hansson, 2011; Wirdends, 2013). Den hér studien syftar
till att undersoka hur en explicit och stéttande skrivundervisning i grund-
laggande andrasprakskurser for vuxna kan stirka elevernas forstaelse for den
avsedda genren. Ett viktigt mal var att ge eleverna tillgang till fler sprakliga
verktyg én de strukturstddjande redskap som ofta hamnar i fokus nér larare
implementerar genrepedagogiska arbetssétt i klassrummet (Andersson Varga
m.fl., 2023; Walldén, 2019).

Ett viktigt resultat dr betydelsen av att arbeta med den faltspecifika voka-
buléren for att stotta elevernas skrivande. Resultatet knyter an till forsknings-
fraga 3 eftersom flera av eleverna understryker vikten av forkunskaper och
ordforrad for att kunna skriva. Att bygga upp det faltspecifika ordforradet kan
underldtta skrivandet for den hdr malgruppen och Overensstimmer med
resultat fran tidigare studier av andraspréksinldrares arbete med texter
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(Ramos, 2012; Ong, 2016). For att eleverna ska kunna forhalla sig till ett
faktabaserat och avgrinsat dmnesinnehall, vilket dr kénnetecknande for
diskursiva texttyper (Magnusson, 2019; Wintzell, 2018), behover skrivandet
foregas av rikliga mojligheter att bearbeta innehéllet. En utmaning med
manga av de texter eleverna méter hdgre upp i utbildningssystemet &r inte
bara de mer tekniska och &mnesrelaterade orden, utan ocksa att spréket blir
abstrakt och distanserat (Schleppegrell, 2004). Flertalet av de ord eleverna
identifierar som dmnesspecifika dr grammatiska metaforer. Ordens komp-
lexitet bestar i att de har ombildats for att passa in i ett mer formellt register
(se Martin, 2013; Walldén, 2019:48). Att mer explicit rikta uppmérksamheten
mot ordens uppbyggnad, till exempel genom att packa upp orden, hade kunnat
underlétta for forstaelsen (jfr. Nygérd-Larsson, 2011:137). Det ar viktigt att
eleverna pa den hir nivan utmanas eftersom de skrivuppgifter de stills infor
blir mer avancerade. Det finns sdledes en utvecklingspotential i utformandet
av aktionen. Att parallellt med dmnesinnehallet och vokabulédren arbeta med
ordbildningsprinciper hade kunnat ge eleverna ytterligare strategier for att
mota mer komplexa texter (Nygard-Larsson, 2011).

Lérarens pedagogiska kommunikation, som ror forskningsfraga 2, préglas
av en stark inramning, vilket kan hirledas till den planerade stottningen pa
makronivd. Gemensam dekonstruktion av modelltexter med hjélp av check-
listor samt det komparativa inslaget dér eleverna far jimfora texter utifrén de
metasprakliga kategorier som fokuserats i aktionen (se tabell 2) bidrar till den
starka inramningen. Elever behover tydlighet kring de forvantningar som
stills pa uppgiften och en stark inramning anvinds ofta synonymt med en
stark stottning (Rose & Martin, 2012; Rose, 2016). Blir inramningen for svag
finns en risk att eleverna upplever osikerhet kring vad de forvéntas kunna (se
Rothery, 1996; Martin, 2013; Wirdenis, 2013). Eleverna bekriftar ocksé att
det har varit vardefullt att arbeta med gemensam dekonstruktion och med
checklista. En viktig utgdngspunkt for studien dr den interaktionella och
stottande potentialen i den gemensamma dekonstruktionen. Den starka
inramningen banar véig for ménga 6ppna samtal dér eleverna, i enlighet med
vad med tidigare studier visat, bjuds in att utforska texter i interaktion med
lararen och med varandra (Alexander, 2008; Beck et al., 2020; Brooke, 2015).
Excerpten speglar, i relation till forskningsfrdga 1 och 2, hur eleverna
engagerades pa ett substantiellt sétt i de dekonstruerande samtalen och hur
eleverna i samspel med ldraren och med varandra diskuterar de sprakliga
resurser som undervisningen fokuserat. Det faltspecifika ordforradet, som
relaterar till den ideationella metafunktionen, och skillnader mellan olika
typer av argument, dr ndgra exempel pa resurser eleverna identifierar. [ dialog
med ldraren och med varandra forhandlar eleverna kring interpersonella
sprakliga resurser och reder ut vilken funktion de har i texterna. I studien
fokuserades till exempel evaluerande sprékliga resurser (vilka framgar av
tabell 2) for att skriva mottagaranpassade insdndare. Studien visar att
genrepedagogiska arbetssétt erbjuder mdjligheter att synliggora diskursiva
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regler for skrivande inom olika genrer (Martin & Rose, 2008) och kan bidra
till en starkt inramad och stéttande skrivundervisning i likhet med vad tidigare
studier visat (Albino, 2017; Fenwick & Herrington, 2021; Ramos, 2012).
Huruvida elevernas skriftliga produktion forbittrades framgér inte av den hér
studien, men excerpten speglar en dialog som visar att eleverna for ganska
avancerade metasprakliga resonemang.

Samtidigt som excerpten speglar hur en starkt inramad undervisning banar
vég for 6ppna samtal dér elevernas tankar och erfarenheter tas tillvara finns
ytterligare potential att stirka den interaktionella stottningen. Ett bra exempel
ar nér eleverna i samtalet ror sig kring skillnader mellan mer subjektiv och
objektiv modalitet vilket framgér av excerpt 4: Vi forstdr det, dnda det finns
inget ord som sdger det, och excerpt 5: Den dr lite mer neutral ocksd. En elev
efterfragar en starkare subjektiv modalitet nér hon uttrycker att skribenten ska
skriva: Jag tycker att det dr grymt. Att som skribent framtrada i texten kan
vara ett framgangsrikt sétt att framfora sina argument (Halliday, 1994: 362;
Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) samtidigt som det finns en risk att texten
kan uppfattas som mer talspraklig (Holmberg, 2013). Till skillnad frén en mer
objektiv realisering riskerar texten att uppfattas mindre expertlik (Walldén,
2019:83). Eleverna har identifierat en skillnad mellan olika framstallningssatt
vilket skulle kunna utvecklats till en diskussion om hur skribenten genom
olika sprakliga medel kan signalera nérhet eller distans till lisaren. Genom att
tillfora fler metaprékliga kategorier hade textsamtalen kunnat nyanseras, men
det &r ocksé en avvigning som lararen maste gora. Att introducera for ménga
metasprakliga begrepp kan leda till att eleverna far svart att sortera i all ny
information. Stéttningen behover vara av det slag att eleverna kan tillgodo-
gora sig innehallet (Gibbons, 2006; Ong, 2016). Samtal om skillnader mellan
subjektiv och objektiv framstéllning eller konkreta och abstrakta deltagare (se
t.ex. Magnusson, 2011) och hur det paverkar textens register skulle kunna
upplevas alltfor komplext for nagra elever, medan andra utan problem skulle
kunna fora den hér typen av fordjupade resonemang. Att fokusera lexiko-
grammatiska drag som kan uppfattas alltfor komplexa kan péverka
andraspraksinldrares motivation och mdjligheter att delta (Ong, 2016). Det &r
en svar avvigning for lararen att 14gga undervisningen pa en niva dér man
utmanar eleverna och ténjer deras sprak, samtidigt som stottningen maste
fungera pa ett kollektivt plan och kunna gagna alla elever. Léraren skulle dock
genom stottning pad mikroniva, kunna fora uppméirksamheten till ordbildning
och andra texttypiska drag utan att anvénda alltfor komplexa metasprakliga
begrepp.

Medan tidigare studier har visat att genrepedagogiska arbetssétt i under-
visningen ofta forenklas och begrénsas till genrestruktur (Andersson Varga
m.fl, 2023; Hansson, 2013; Walldén, 2019) pekar aktionen i foreliggande
studie pad hur en starkt inramad undervisning med ett fokus péd olika
metaspréakliga resurser kan bidra till att vuxna andraspréksinlarare kan delta
pé substantiellt sitt i samtal om genrespecifika drag i texter. Excerpten speglar



Sandgaard-Ekdahl: Dekonstruerande samtal om insdndare 51

i relation till forskningsfrdga 2 hur ldraren i det dekonstruerande arbetet
guidar eleverna mot specifika sprékliga drag, vilket &r ett led den planerade
stottningen pa makroniva, samtidigt som elevernas egna reflektioner far
utrymme dé& lararen fangar upp och vidareutvecklar deras input genom
metakommentarer (Hammond & Gibbons, 2005). 1 samtalet far eleverna
ocksd mojlighet att utforska texterna, anvidnda de nya metasprakliga
begreppen och verbalisera sina tankar om texten. Det dr i samtalet som spraket
vidgas (Ellis & Shintani, 2014; Storch, 2019) och som stottningen pa
mikroniva sker eftersom man har mojlighet att finga upp de frdgor som
uppstér i stunden och som ofta &r sprungna ur elevernas tankar (Hammond &
Gibbons, 2005; Sellgren, 2011). Nir eleverna kan vara med och forma
innehéllet gér det att tala om en svagare inramning. Lararen kan behdva rora
sig mellan en starkare och en svagare inramning genom att bygga vidare pa
elevernas tankar och stélla utforskande fragor som kan fordjupa forstéelsen
for det innehall som behandlas. Det dr den hér typen av stdttning som enligt
Mezirov (2003) har forutsittningar att bidra till att eleverna kan gora
kunskapen till sin egen vilket kan stirka dem i att gora sjélvstindiga val nér
de skriver pa egen hand (se Beck & Jones, 2023). Det dekonstruerande arbetet
med modelltexter och checklistor, samt det komparativa inslaget dir eleverna
far jamfora olika insdndare, utgor viktiga inslag i den planerade stottningen.
Resultatet visar ocksé hur lararen under dekonstruktionsfasen stottar eleverna
pa mikronivd genom att upprepa, bekrifta och bygga ut elevernas svar.
Samtidigt uppenbaras utvecklingsomraden. Det handlar dels om begréns-
ningar i utformandet av aktionen, dels om en medvetenhet om hur den
pedagogiska kommunikationen kan stirkas genom att stélla foljdfragor och
uppmuntra eleverna att utveckla sina svar. Genom att finslipa aktionen hade
dven sprakliga skillnader i framstéllningssétt, sdsom skillnaden mellan
subjektiv och objektiv framstillning, kunnat berika och foérdjupa samtalen.
Resultatet synliggor saledes utvecklingsomréaden i stdttningen bade pé makro-
och mikroniva. Ett mojligt forslag for vidare forskning skulle kunna vara att
undersdka i vilken utstrickning eleverna faktiskt anvdnder sig av de
metasprakliga resurserna samt den nya vokabuléren i sitt skrivande genom en
kompletterande textanalys. Likasd hade man kunnat genomfora aktionen med
ett starkare fokus pd vad som kinnetecknar vokabulédren i mer abstrakta och
amnesorienterade texter. Eleverna pa den hdr nivén behdver utmanas i takt
med att de stills infor mer komplexa texter och skrivuppgifter.
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Bilaga 1

Insédndare: Kalven tas fran sin mamma for att du ska kunna dricka mjolk

Ménga tror att det ar nyttigt och dessutom oproblematiskt att dricka kom;jo6lk. Nér vi var sma fick vi
hora att mjolk ér bra for skelettet, och sedan har vi bara fortsatt dricka mjolk dven i vuxen alder utan
att dgna detta sédrskilt mycket tankekraft. Innan jag helt gick 6ver till en véixtbaserad kost ansdg dven
jag att mjolken inte var speciellt problematisk. ”Man dodar ju inte kon for att komma &t mjolken”
intalade jag mig sjalv, och kunde med gott samvete hinka i mig en liter om dagen.

Och visst, det stimmer att man inte dodar kon direkt ndr man tar dennes mjolk. Daremot producerar
kon, liksom andra ddggdjur, inte mjolk om den inte foder kalvar. Det som sker inom mjélkindustrin dr
helt enkelt att man regelbundet inseminerar kvigan sé att den ska foda kalv efter kalv. Nér kalven ar
fodd separeras den fran kon och skickas allt som oftast till slakteriet. Detta fortsatter tills mjélkkon
inte langre ger 1onsamt mycket med mjolk, och da skickas dven denne till slakt vid ungefér 5 ars alder.
En frisk ko som far leva utifran sina forutsittningar kan déaremot bli ddremot bli 25 &r. Under de fem ar
som mjo6lkkon lever, kan den hallas inomhus 6ver 90 procent av tiden. Detta &r langt ifrén de
reklambilder vi exponeras for dér man ser korna beta pa grona édngar under blé himmel.

”Men det ar ju sa nyttigt med mjolk!” kanske du utbrister, trots att du kanske inte kanner ett lika gott
samvete langre 6ver din mjolkkonsumtion. Manga kor behandlas med antibiotika vilket i langden leder
till att resistenta bakteriestammar utvecklas. Forutom antibiotika sd innehaller &ven komjolken
hormoner som ér till for att kalven pa mycket kort tid ska kunna véxa sig stor. Detta dr nagot helt
onaturligt for oss ménniskor att konsumera. Vi dr den enda arten som i vuxen élder fortfarande dricker
mjolk. En svensk studie frin Uppsala universitet (2014) pekar pa ett samband mellan en hog
mj6lkkonsumtion och 6kad risk for en fortida dod och — hall i dig — for frakturer. Alltsa,
mjolkkonsumtion och ett starkt skelett har inget med varandra att gora.

Nu nér du vet att kvigorna och kalvarna i mj6lkindustrin inte far leva sérskilt ldnge, och att den dryck
som ar avsedd for kalven leder till for tidig d6d och 6kad risk for frakturer, nu kan du pusta ut. Det
finns alternativ! Du behover varken bidra till detta lidande, eller till den 6kade antibiotikaresistensen.
Pa marknaden finns det numera flera olika vaxtdrycker, som bade ar goda, miljovénliga, hdlsosamma,
och dessutom innehaller de noll procent lidande. Win-win for alla.

Gabriella Franzén, Sydsvenskan 11 Juli 2017, 20:00.
I: Tartar Jonsson, Cécile & Osbeck, Marie-Elen (2019). Sprdket — grunden till din framtid.
Studentlitteratur AB.
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Bilaga 2
Sluta drick komjolk!

I Sverige har vi ofta fatt hora att mjolk ger starka ben. Nér vi gick i skolan fick vi alltid dricka mj6lk
till maten. Ménga av oss fortsétter dricka mjolk dven i vuxen élder utan att reflektera sa mycket 6ver
konsekvenserna varken for oss sjilva eller for korna. Det finns idag ménga alternativ for konsumenten
att vilja istdllet for den traditionella komjolken och jag hoppas att ni efter att ha ldst denna text kan
tanka er att prova alternativen.

Varfor ska vi da inte dricka komjolk? Jo, forst och framst handlar det om var egen hélsa. En svensk
studie frén Uppsala universitet (2014) visar pa samband mellan fértida dod och hég mjolkkonsumtion
och att risken for frakturer pa skelettet 6kar. Det starkaste argumentet for att dricka mj6lk, namligen
att det stirker skelettet, gar alltsa att motbevisa da studien visar att mjolk inte alls &r sa bra for kroppen
som vi har fatt lara oss. Dessutom kan det vara direkt skadligt for oss pé sikt eftersom manga mjolkkor
behandlas med antibiotika vilket i sin tur leder till en 6kning av resistenta bakterier, ndgot som kan bli
ett allvarligt hot for oss ménniskor.

Fortséttningsvis tdnker nog manga att var mj6lkkonsumtion inte skadar djuren, men sanningen ar den
att mj6lkindustrin bidrar till att djur slaktas i onddan. For att kunna utvinna sd mycket mjolk som
mojligt fran kon maste kon fé kalvar och déarfor inseminerar man kvigan sa att hon hela tiden féder nya
kalvar. Dessa kalvar skickas sedan oftast direkt till slakteriet. Nér kvigan inte ldngre kan producera
tillrackligt mycket mjolk skickas dven hon till slakt, oftast redan efter fem &r, medan en vanlig frisk ko
som far leva under naturliga forhallanden kan blir upp till 25 ar. Ar det verkligen rimligt att vi foder
upp djur enbart for att skicka dem till slakt?

Avslutningsvis: myterna om mjolk &r flera och det dr dags att vi l4r oss hur var mjélkkonsumtion
faktiskt paverkar djuren, naturen och hélsan. Vi behdver tinka om och dverga till vixtbaserade
drycker istéllet for komjolk!
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Bilaga 3

Checklista som stod for analys

Rubrik finns och passar med innehéllet

Det finns en tydlig tes i texten

Styckeindelning finns och ar logisk

Det finns underbyggda argument- alltsa argument som férklaras

Man kan se en kommunikation mellan skribenten och ldsaren i stil med
“det dr vart ansvar”, “det ar dags nu att...”

Det finns en retorisk fraga med

Sambandsord anvédnds for att gora texten mer logisk och for att skapa
struktur

Det finns ett motargument med svar

Det finns forstirkande ord

Det finns ord med virdeladdning

Inledning, argument och avslutning hénger ihop logiskt.

Innehéllet/spraket &r begripligt for dig

Texten avslutas med en signatur




