Vad ar kunskap i religionskunskap?

Torsten Lofstedt

Introduktion

Religionskunskap har varit ett skoldmne i Sverige sedan 1969 da det ersatte
kristendomskunskap. Sedan 1994 har &mnet varit obligatoriskt for alla elever
i grundskolan i Sverige utan undantag (Alberts 2010:276-277).! I Sverige har
vi 7integrativ”’ snarare dn “separativ”’ religids utbildning, for att anvénda
Wanda Alberts terminologi (2010). Alla elever oavsett religios tillhorighet
ska delta i samma undervisning i religionskunskap.

Varfor ska elever lisa religionskunskap? Vad #r syftet med dmnet? Ar
syftet att hjélpa elever forma en ménniskosyn och virldsbild eller &r det att
hjdlpa dem forklara religion som fenomen eller att hjdlpa dem fOrstd
religioner? I denna artikel beskriver jag vilka syften som har varit tongivande
i grundskolans kursplaner for religionskunskap Lpo94, Lgril och Lgr22, i
arskurserna 7-9. Jag redovisar dven kort for problem som é&r relaterade till de
forsta tva kursplanerna och deras maélsattningar, och forklarar varfor mal-
séttningen att forsta religioner dr den som bést passar svenska grundskolan.
Artikeln &r ett bidrag till det forskningsfalt som kallas /droplansteori eller pa
engelska curriculum studies eller curriculum theory (Pinar 2019). Enligt
Daniel Sundberg ar laroplansteori ”’det systematiska studiet av 1droplanen och
dess samhilleliga, politiska och kulturella forutséttningar” (2021:289), dér
termen ldroplan syftar inte endast pa styrdokumentet, den “statligt faststdllda
plan[en] for undervisning” (2021:15) (laroplanen i sndv bemaérkelse) utan
ocksé pa “de principer, viarden, premisser och filosofiska antaganden som
bildar utgéngspunkt for laroplanen” (2021:289). Liroplansteoretiker har
identifierat olika [droplansideologier som vid olika tider priglat ut-
formningen av ldroplanen (se Deng och Luke 2008:70-72, Sundberg
2021:51-54). Dessa ideologier reflekterar olika uppfattningar om skolans
centrala uppgifter och om vilka slags medborgare skolan ska fostra. De
ideologier som berdrs i denna artikel &r frimst liberal humanism och
akademisk rationalism (dven kallad vetenskaplig rationalism). Jag visar dven
att amnet religionskunskap i Lgr22 préglas av interpretive humanities eller
tolkande humaniora, en kunskapssyn som skiljer sig fran dem som préglade
de tidigare ldroplanerna.

Statligt faststéllda ldroplaner ar juridiska dokument som reglerar under-
visningen i Sveriges skolor. De “bestar av forordningar och foreskrifter,
beslutade av regeringen och lagstadgade av riksdagen” (Sundberg 2021:56).
Mycket i de tre kursplanerna Lpo94, Lgri1 och Lgr22 &r detsamma, men vid

' Om méjligheten till befrielse fran religionskunskapsundervisning fére 1994, se Hogdin
2007:20.
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en ndrmare ldsning kan vissa viktiga skillnader dem emellan identifieras:
meningar dndras, andra tas bort, nya meningar liggs till och textdelarna
placeras i en annan ordning. I min analys fokuserar jag p& dndringar i
kursplanerna som aterspeglar olika synsitt pa vad skoldmnen ska ha for syfte
och innehéll. Andringarna speglar ocksé det faktum att under olika decennier
har olika akademiska inriktningar inom religionsvetenskapen haft mer att
sdga till om i utformningen av kursplanerna. Fér Lgri I och Lgr22 finns det
dven kommentarmaterial som fortydligar innebdrden av ldroplanerna men
som inte &r juridiskt bindande. Kommentarmaterialet ger vigledning till
verksamma lérare och har varit till hjéalp nir jag tolkat kursplanerna.

Laroplaner och kursplaner dr kommittéprodukter. De &r deliberativa” och
“eklektiska”, med Lindes ord (2021:158), och utgar inte frdn en samman-
hallen teori (2021:158). De ar resultatet av kompromisser och férhandlingar
mellan kommittéledaméter och i vissa fall finns det spar av direkt inblandning
av politiker. Det finns darfor ménga undantag fran de generella tendenser som
jag identifierar.

Religionskunskap i Lpo94: liberal humanism

Léaroplanen Lpo94 kom i bruk 1 juli 1994. Dess kursplaner reviderades
kontinuerligt. Kursplanen i religionskunskap fokuserade pa att 1ata eleverna
utforska svar pé olika existentiella fragor. De forsta mélen i kursplanen for
religionskunskap fran 1996 ar dessa:

Till skolans uppgifter hor att ge eleverna mojlighet att skaffa sig kunskaper om
och stimulera till reflektioner kring olika religioner och livsaskadningar som en
grund for varje elevs eget stillningstagande. Religionskunskapen skall vidga och
fordjupa elevernas erfarenhets- och begreppsvérld, ge dem mojligheter att
reflektera dver religidsa, moraliska och etiska fragor samt rusta dem infor
ansvaret som medmaénniskor och samhéllsmedlemmar. Eleverna skall utveckla
respekt for varje ménniskas rétt att ha sin egen livsaskadning.

Att bearbeta existentiella fragor och trosfragor och att betrakta tillvaron utifran
ett etiskt perspektiv ingér i en personlig utvecklingsprocess. Varje ménniska
behdover reflektera dver sadana fragor och skaffa sig de redskap i form av
traditioner, sprak och symboler som behévs for att séka en mening i de
situationer som man stélls infor i livet.

[...] Undervisningen i religionskunskap syftar savil till att 6ka elevernas
kunskaper om religioner och livsaskadningar som till att ge dem méjlighet att
arbeta med egna reflektioner och fragor kring existentiella och etiska problem.

(Grundskolan, kursplaner och betygskriterier, 1996 s. 61)

Religioner behandlades som en resurs som eleverna kunde anvinda for att
bygga upp sin egen virldsbild. Med sin fokus pa etiska och existentiella fragor
utgick denna kursplan ifran ett forhallningssitt till religioner som var starkast



Lofstedt: Vad dr kunskap i religionskunskap? 63

fargat av de akademiska underdisciplinerna etik och religionsfilosofi (Franck
2021b).

Sedan 1962 ér religionskunskapsundervisningen i Sverige icke-konfes-
sionell; det aret ersattes undervisning i kristendom med kristendomskunskap
(Hartman 2000:219). Kristendomen har dock lidnge haft en sdrstillning i
Sverige och den roll som kristendomen och Bibeln spelade for utvecklingen
av svensk kultur och samhille betonades i Kursplanen for religionskunskap
fran 1996:

For att eleverna ska kunna tillgodogora sig och forstd mycket av innehall och
uttryck i svensk och visterlandsk konst, musik, litteratur, historia och
samhillsutveckling &r det nodvéandigt med kunskaper om kristen tro och om den
etik som forvaltas av den kristna traditionen. (s. 61)

Amnet religionskunskap skulle alltsd bidra till att stirka samhilleliga normer;
notera att ndr denna kursplan publicerades var Svenska kyrkan fortfarande
statskyrka. Ett av malen med dmnet religionskunskap var dirmed bildning;
att bilda ar “att skola in i en kulturs traditioner och praktiker” (Sundberg
2021:18). Den officiella rapport som inspirerade Lpo94 hette ockséa ”Skola
for bildning” (Skolverket 1992).

Kursplanen i religionskunskap som var kopplad till Lpo94 priaglades av ett
liberalhumanistiskt ideal om dmnets syfte. Liberal humanism bygger pa en
“erfarenhetsbaserad kunskapsorientering” (Sundberg 2021:237; Deng &
Luke 2008:71).2 Enligt en liberalhumanistisk syn pa syftet och utformningen
av skoldmnen ska dessa bidra till ”personlig befrielse och utveckling”
(McNeil 1996 citerad i Deng & Luke 2008:71). Individens behov ligger i
centrum. Fokus ligger pa att lata individen utvecklas till sin fulla potential.?

En kritik som riktades mot &mnet religionskunskap i Lpo94 var att det
saknade tydligt kunskapsinnehall. I praktiken var det den enskilda ldraren
eller skolan som avgjorde vad som togs upp i undervisningen. Det fanns inga
forutsittningar for en likvardig utbildning (Svensson 2011). Den fokus péa
livsfragor som priglade &mnet religionskunskap i Lpo94 var ocksd
problematisk da undervisning i livsfragor och liararnas véirderingar av elevers
svar pa existentiella fradgor riskerade ga emot skolans virdegrund, enligt
vilken undervisningen i svenska skolor skulle vara icke-konfessionell
(Svensson 2011; se Lpo94 Skolans vardegrund och uppdrag”).

2 Deng & Luke (2008:71): “experiential notion of knowledge.” Sundberg beskriver detta som
en “larande-centrerad laroplansideologi” (2021:53).

3 Sundbergs kategori “en skola fér bildning” (2021:236-239) &r inte detsamma som den
liberalhumanistiska synen pa skoldmnen. Sundbergs kategori har ocksa drag av social
effektivitet och social rekonstruktion.
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Religionskunskap i Lgr11: akademisk eller vetenskaplig
rationalism

Under 2011 trddde en ny ldroplan med nya kursplaner i kraft. I stéllet for att
bara ange mal som i kursplanerna fran 1996 ("mal att striva mot”, ”mal som
eleverna skall ha uppnétt”), specificerade Lgr/ 1 innehéllet i de olika &mnena
(’Centralt innehall””) (Linde 2021:10-11). Det specificerades vilka saker alla
elever skulle ldra sig oavsett vilka larare de hade.

Kursplanen for religionskunskap i Lgril — liksom kursplaner i andra
dmnen — formulerades som en reaktion mot tidigare kursplaner (i detta fall
Lpo94). Nu skulle det bli tydliga riktlinjer for vad ldrare maste ta upp i
undervisningen. I Lpo94 handlade religionskunskap till stor del om att ge
elever resurser att skapa egna svar pa livets fragor i en liberal-humanistisk
anda. Kursplanen i religionskunskap i Lgr/ ] hade en helt annan syn pa vilka
syften skoldmnet skulle tjana. Kursplanen sammanfattade de overgripande
malen for undervisningen i religionskunskap 1-7 pa foljande sitt:

Genom undervisningen i &mnet religionskunskap ska eleverna
sammanfattningsvis ges forutsittningar att utveckla sin forméga att

e analysera kristendomen, andra religioner och livsaskadningar samt
olika tolkningar och bruk inom dessa,

e analysera hur religioner paverkar och paverkas av forhallanden och
skeenden i samhallet,

o reflektera Gver livsfragor och sin egen och andras identitet,

e resonera och argumentera kring moraliska fragestdllningar och
virderingar utifrén etiska begrepp och modeller, och

e  soka information om religioner och andra livsaskadningar och vérdera
killornas relevans och trovérdighet. (Lgri1, Religionskunskap, Syfte,
min betoning)

Kursplanerna dr som ndmndes kommittéprodukter och det finns tradition i
kursplaner. Medan det fortfarande fanns utrymme i kursplanen for personlig
reflektion kring identitet, existentiella fragor och etik, var dock inte
bildningsperspektivet centralt i religionskunskap 1 Lgrll. 1 en artikel
jimforande den obligatoriska religionsundervisningen i Osterrike, Skottland
och Sverige visade Kerstin von Bromssen och hennes kollegor att
forhallningssattet till religionskunskap i kursplanen for hogstadiet i Sverige
(Lgril) tydligast horde till den ldroplanstradition som kallas ”akademisk

4 Tidigare uppdaterades kursplanerna for de enskilda &mnena kontinuerligt medan den
allmanna laroplanen lag fast men i Lgr11 utgjorde kursplanerna en enhet tilsammans med
laroplanen (Linde 2021:145).
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rationalism”, till skillnad frén vad som var fallet i de tva andra ldnderna (se
Bromssen et al. 2020:144).°

Akademisk rationalism har en "disciplindr kunskapsuppfattning” (Deng &
Luke 2008:70) som "tolkar méinsklig kunskap i termer av kanonisk akademisk
kunskap som é&terfinns i olika intellektuella discipliner”.® Michael Young
foresprakar detta forhallningssétt till skoldmnens utformning och kallar det
for ”powerful knowledge”. Enligt Young ska skoldmnen kristalliseras utifran
akademiska discipliner och vara niara sammankopplade med dem. De
kunskaper som skolan ska frimja &r specialiserade dmneskunskaper som
skiljer sig frdn vardagskunskap till struktur och syfte (Young och Muller
2013:231). Kunskaperna produceras av specialistinstitutioner” (Young
2013:231), dvs universitet och andra forskningsinstitutioner. Skoldmnen ska
gora det mojligt for eleverna att bli medlemmar av dessa ’specialist-
gemenskaper’ (Young 2010:27).

Fyra av fem mal i religionskunskap i Lgr!/ skulle lika vl kunna vara mal
for studier av religion pa universitetsnivd (mélen 1, 2, 4, 5). Kursplanen
aterspeglar dirmed uppfattningen att det &r religionsvetares fragestillningar
och deras tillvigagangssitt som ska prigla undervisningen i religions-
kunskap. Elever i landets skolor skulle bli som dessa akademiker.

Enligt de forsta tva punkterna i sammanfattningen av syftet med religions-
kunskap i Lgri1 skulle olika religioner och livsaskadningar vara féremal for
analys. Elever skulle f& de verktyg som behovdes for att analysera dem.
Kursplanen forklarade inte vilken typ av analys de skulle anvinda men i det
officiella kommentarmaterialet till denna kursplan star det:

amnet religionskunskap ska bidra till att eleverna utvecklar ett vetenskapligt och
analytiskt forhallningsséatt dér kéllkritik &r en viktig del (Lgril
Kommentarmaterial RK s. 8).

den kritiska granskningen i religionskunskap kan i forlangningen leda dver i ett
analytiskt forhallningssétt till olika religioners och livsdskadningars utsagor och
sanningsansprak (Lgr! 1 Kommentarmaterial RK s. 9)

Kommentarmaterialet noterar dven att sd kallad “levd religion” betonas
snarare dn den officiella forstaelsen av religion som ges av religiosa ledare
(Lgril Kommentarmaterial RK s. 7). Teologi nedprioriteras med andra ord.
Vidare framhaller kursplanen den levda religionens sociala kontext

5 “The current Swedish curriculum [Lgr17] stands out as being academic rationalistic, with
the aim of developing a rather distanced and analytic religious literacy in order to
understand the world on a scientific basis” (Bromssen et al. 2020: 144). Sundberg
(2021:51) Gversatter termen academic rationalism som "vetenskaplig rationalism.” Termen
"akademisk rationalism” har férdelen att den visar att det ar just akademin, dvs
universiteten som ar tongivande.

6 “A disciplinary conception of knowledge that construes human knowledge in terms of
canonical academic knowledge contained in various academic disciplines.” (Deng & Luke
2008: 69).
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(’samhallsperspektivet”, Lgril Kommentarmaterial RK s. 7), vilket visar att
samhéllsvetenskapliga ansatser prioriteras. Forutom att anvdnda sig av
samhéllsvetenskapliga metoder nédr de analyserar religioner fOrvintas
studenterna ldra sig att anvédnda teoretiska modeller fran etik (Lgril Kom-
mentarmaterial RK s. 6). De forhallningssitt till religion som prioriterades
var kort sagt samhillsvetenskapliga forhallningssétt och teoretisk etik, snarare
an historiska, litteréra, filosofiska eller teologiska forhallningsstt till religion.

Jonas Svensson, som tillhdrde expertgruppen som hade som uppgift att
komponera kursplanen i religionskunskap for Lgril (Svensson 2015:26),7
foresprakar ett reduktionistiskt forhallningssétt till religionsstudier vid
universitetet, och dven i skolor. Enligt detta forhéllningssétt kan allt i en
religion, vare sig det ar ritualer, texter eller doktriner, “reduceras till ndgot i
grunden minskligt” (2015:33). Han anser att blivande lérare i religions-
kunskap ska undervisas i allmént vedertagna vetenskapliga teorier som kan
forklara religiost beteende oavsett vilken disciplin de dr hdmtade frén
(2015:33). Exempelvis anlitas kognitionsvetenskapliga teorier till att forklara
hur ménniskor kan forestélla sig osynliga varelser (2015:28). Nar elever
fragar varfor ménniskor tror eller gor det ena eller det andra kan léraren sedan
anviinda dessa teorier for att formulera ett svar (2015:30).® Detta kanske later
som ett rimligt tillvigagingssitt, men Svensson medger att hans synsitt kan
vara problematisk i en skolkontext: ”Det finns en risk att elever med religidsa
overtygelser kan uppfatta ett sddant synsétt som en attack pa deras personliga
tro och praktik” (2015:33). Det &r en mycket reell risk.

Naturvetenskapliga och beteendevetenskapliga teorier har gjort intadg dven
i andra skoldmnen. Detta kan kopplas till ett akademisk-rationalistiskt synsétt
pa laroplaner. Detta synsitt utgar ifran en snév forstaelse av kunskap som é&r
baserad pd naturvetenskap. Till exempel skriver Young: “powerful
knowledge is powerful because it provides the best understanding of the
natural and social worlds that we have and helps us go beyond our individual
experiences” (Young 2013b:196, cit i Harland & Wald 2018:617). Detta ir i
linje med en tendens i moderna samhillen att behandla naturvetenskapen som
den hogsta formen av kunskap (Deng & Luke 2008:68).

Robert Eaglestone, professor i litteraturvetenskap, ar kritisk mot Y oungs
syn pé skoldmnen. Han varnar for “mission creep” dér naturvetenskapliga
metoder tvingas pa material dir de inte hor hemma (2020:5); i hans fall
engelsk litteratur. Idealiseringen av naturvetenskaperna kan litt leda till
scientism, tron att naturvetenskapen kan ge svar pa alla problem, inklusive
fragor om livets mening, eller att naturvetenskapliga metoder kan anvéndas
for att besvara alla fragestillningar (se Stenmark 2004).

7 Utbildningsdepartementet under Jan Bjorklund gjorde vissa andringar i expertkommitténs
forslag pa kursplan i religionskunskap; se Svensson 2011.

8 "\/i som universitetslarare maste tillhandahalla verktyg som gér att blivande larare kan
hantera den typiskt barnsliga fragan 'varfor?’, verktyg som har en solid grund i vad vi vet,
eller vad vi for tillfallet tror oss veta, om hur manniskor i allmanhet fungerar” (Svensson
2015:33).
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Om man applicerar en naturvetenskaplig syn pa kunskap p& undervisning
i litteratur blir undervisningen oinspirerande. Men det &r dnnu mer
problematiskt att applicera naturvetenskapliga eller beteendevetenskapliga
metoder och teorier pa religioner i skoldmnet religionskunskap. Risken med
ett reduktionistiskt forhéllningssitt till religioner &r att religidst troende
kommer att framstd som lurade eller som bedragare, eller badde och.
Kittelmann Flensner observerade religionskunskapslektioner i gymnasie-
skolor i Sverige vid en tidpunkt d& dmnesplanen Gy 2011 gillde (Gy 2011
hade samma akademisk-rationalistiska syn pad dmnesinnehall som Lgril).
Hon observerade: troende ménniskor kunde [...] uppfattas som ’lurade’ och
elever ndmnde manga ganger okunskap och fortryck som forklaringar till
forekomsten av religion i olika sammanhang” (2017:18).

I linje med det akademisk-rationalistiska forhallningssittet till d&mnet
forvintas eleverna inte ha en personlig koppling till de religidsa fenomen som
de ska analysera (Bromssen et al. 2020:143, 144; Franck 2021b:7; Naame
2022:11). Kittelmann Flensner visar i sin avhandling att i religionskunskaps-
undervisningen tog ofta bade lirare och elever det for givet att en ateistisk
staindpunkt var detsamma som en objektiv standpunkt (2017:6). Medan
religios Overtygelse regelbundet var foremal for ifrdgasittande, problema-
tisering och forlojligande, ifragasattes inte ateistiska standpunkter (2017:19).
Det var underforstatt att om du delade den sekulariserade majoritetens
synpunkter var du objektiv. Troende behovde vinja sig vid att fa sina
Overtygelser granskade, medan icke-troende aldrig utmanades att reflektera
over sina egna forutfattade meningar (2015:118-120). De tilléts fortsétta att
tro att de var upplysta och ddrmed Overldgsna sina vilseledda religitsa
klasskamrater (2015:152).

Religion som ett problem i samhallet

Lgrll uppmuntrade en negativ syn pé religioner dven i andra hénseenden.
Den roll som religioner kan ha i konflikter och konfliktldsning, samt
spanningar mellan religidst motiverade konsroller och dem som stods av
svenska staten lyftes ocksd fram i Lgrll. 1 det centrala innehallet for
religionskunskap arskurs 7-9 i Lgrll fanns “religionernas roll i négra
politiska skeenden och konflikter utifran ett kritiskt forhallningssitt”. Den
sekuldra staten lyftes upp som ett ideal medan religioner framstélldes som
potentiellt problematiska i samma dokument och det medfdljande kom-
mentarmaterialet. Kommentarmaterialet till Lgr/ I kontrasterar sekulédra stater
med reaktionira religiosa traditioner:

Sekuldra och pluralistiska samhaéllen har inte alltid vuxit fram utan motsténd fran
religiosa grupper och traditioner. Ibland kommer sekuldra varderingar i konflikt
med traditionella véirderingar som forsvaras och motiveras med religidsa
argument. (Lgrl ! Kommentarmaterial RK s. 26)
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Religiosa overtygelser framstills som socialt problematiska; de uppmuntrar
standpunkter som skiljer sig frdn dem som frimjas av den svenska staten.

Kursplanen baddade for att religioner framstilldes som samhéllsproblem.
Kursplanen och kommentarmaterialet talade visserligen om religioners roll i
konflikter men ocksé om hur det kan forekomma samforstdnd mellan religidsa
grupper och det sekuldra samhillet, men det var konflikterna som togs for
givet. Kommentarmaterialet talade om religiost motiverat vald och konflikter
mellan sekuldra vérderingar och traditionella védrderingar som forsvaras och
motiveras med religitsa argument.

Nytt for Lgri1 var ocksa att det fanns krav pa genusperspektiv i religions-
kunskapen.

Religioner och livsaskadningar rymmer starka forestdllningar om kén och
sexualitet. Om man studerar dessa utan att anldgga genusperspektiv innebar det
att en grundldggande del av dmnet 1dmnas dérhén. Det &r dérfor nddvéndigt att
eleverna ges mojlighet att utveckla och tillimpa ett sddant perspektiv inom ramen
for sina studier i religionskunskap. (Lgrl1 Kommentarmaterial RK s. 10-11)

[Det ar] viktigt att eleverna far stifta bekantskap med alternativa tolkningar av
religidsa texter och trossatser. Det kan handla om exempelvis tolkningar fran
feministiskt perspektiv och queerperspektiv. (Lgri! Kommentarmaterial RK s.
10)

Dessa krav ér vid ndrmare eftertanke problematiska. Det dr svart att se hur
man kan undvika att behandla liberal protestantisk kristendom och liberal
judendom som ideal och alla andra religiosa inriktningar som lite simre om
man ska utgd fran dagens genusperspektiv. Men gor man detta frangar man
kravet pa icke-konfessionell undervisning.

Genom att uppmuntra analytiska forhéllningssitt till religion och
framstilla religioner som socialt problematiska, uppmuntrade kursplanen i
religionskunskap fran Lgrl! en negativ syn pa religion. Negativa syner pa
religion var vanliga i svenska skolor redan innan Lgr/I, men Lgrll kan ha
underléttat for lirare att framstélla religioner i dalig dager.

Eli G6ndoér, frilansskribent som disputerat i islamologi, skriver i forordet
till Kittelmann Flensners studie Jag dr neutral!’ Religionskunskap i det
pluralistiska Sverige (2017):

Det rader inget tvivel om ett 6kat behov av kunskaper om religioner. Men om
undervisningen sprider férdomar 4r det en dppen fraga om det nuvarande
forhéllningsséttet inte dr ett sdmre alternativ &n ingen religionsundervisning alls i
skolan. (Gondor i Kittlelmann Flensner 2017:5)

Han har en poéng. Sarskilt problematiskt dr det nér religiosa elever sétts i en
situation dér de kénner att de maste forsvara sin tro infor den sekulédra
majoriteten i klassrummet.
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Dock slutar inte berittelsen hir. Ar 2022 fick religionskunskapslirare i
grundskolan andra forutsittningar for sin undervisning.

Religionskunskap i Lgr22: ett steg bort fran akademisk

rationalism

1 juli 2022 trddde en ny kursplan for grundskolan i kraft (Lgr22). Religions-
kunskap i Lgr22 ér inte lika starkt préglad av akademisk rationalism som i
Lgril. 1 syftestexten for religionskunskap i Lgr22 star det bland annat:

Undervisningen i amnet religionskunskap ska ge eleverna forutsittningar att
utveckla

e  kunskaper om religioner och andra livsdskéddningar samt om olika tolkningar
och varierande praktiker inom dessa,

o  formaga att kritiskt granska fragor som ror relationen mellan religion och
samhille, och

o  formaga att resonera om etik, moraliska fragor och livsfragor utifran olika
perspektiv.

Medan den forsta punkten i sammanfattningen av de dvergripande malen for
religionskunskap arskurs 1-9 i1 Lgrll var att elever skulle utveckla sin
forméga att analysera kristendom och andra religioner, &r den forsta punkten
i sammanfattningen av de dvergripande malen 1 Lgr22 att de utvecklar sina
kunskaper om olika religioner och om tolkningar och praktiker i dessa
religioner. Denna forsta punkt i malsammanfattningen for religionskunskap i
Lgr22 motsvarar nistan exakt de forsta meningarna under rubriken “’Syfte” i
bade Lgril och Lgr22, men det faktum att denna mening finns i den ena
sammanfattande listan men inte den andra visar att dessa dvergripande mal
tolkas olika i kursplanerna. Fordandringarna i sammanhanget visar att den typ
av kunskap som efterstriivas i Lgr22 inte 4r densamma som i Lgrll. Aven
syftet med undervisningen skiljer sig.

I Lgr22 syftar religionskunskap inte langre till att gdra hogstadieelever till
forskare i religionsvetenskap utan att hjélpa dem att forsta varfor ménniskor i
olika religioner ser pa sig sjdlva och pé vérlden sa som de gor (dven Naame
2022:35-36). I det allra forsta stycket i kursplanen stér det:

I dagens samhdlle, som &r priaglat av mangfald, &r kunskaper om religioner och
andra livsaskadningar viktiga for att skapa dmsesidig forstaelse mellan
maénniskor (Lgr22, Religionskunskap, s. 1)
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Den forsta punkten i det centrala innehallet, 7-9 (Lgr22) understryker ocksa
vikten av forstaelse:

Vad religion och livsaskddning kan betyda for ménniskors behov av mening,
gemenskap, identitet och forstaelse av omvérlden.

Denna forsta punkt saknar motsvarighet i Lgri1.

Att forsta andra ménniskor prioriteras 1 Lgr22. En liten men betydelsefull
andring aterfinns i avsnittet ”Syfte”, som beskriver de dvergripande syftena
med Religionskunskap, i forsta styckets andra mening;:

Lgrll: Genom undervisningen ska eleverna bli uppmirksamma pa hur
ménniskor inom olika religidsa traditioner lever med, och uttrycker, sin religion
och tro pé olika sétt. [min betoning]

Lgr22: Genom undervisningen ska eleverna fa forstaelse for hur manniskor
inom olika religidsa traditioner lever med och uttrycker sin religion pé olika sétt.
[min betoning]

Fragan dr vad forstaelse innebir. Den statliga myndigheten Institutet for sprak
och folkminnen forklarar:

Att ha forstdelse av ndgot innebér att ha en insikt om, och en syn pa nagot: "Han
visar végen till en forstaelse av den asiatiska filmens konventioner.” Att ha
forstaelse for kan ocksa betyda att 'ha insikt', men ofta innebér det att man visar
empati: *Jag har forstéelse for den ridsla som ménga kénner.”®

Rimligtvis dr ett av malen med religionskunskap i Lgr22 empatisk forstaelse
for méanniskor tillhdrande olika traditioner.

Forstaelse utifran de olika religidsa systemen
I Lgr22 efterstrivas forstéelse for hur minniskor uttrycker sin religion.
Forstéelsen ska uppnas genom tolkningen av dessa religidsa uttryck i ljuset
av de olika religiésa systemen snarare &n genom att anvinda olika
vetenskapliga teorier om méanniskans natur. Vi kan séga att medan mélet med
religionskunskap i Lgrl! framst var att forklara religion som ett fenomen, dr
det i Lgr22 framst att forsta olika religioner (i pluralis) och deras utdvare.
Dérmed har den nya kursplanen tagit ett steg bort fran akademisk rationalism.
Vi noterar en liknande fordndring i synen péd heliga texter i de tva
kursplanerna. 1 Lgril skulle eleverna ldra sig om olika religidsa kalltexter
(’centrala tankegangar och urkunder inom kristendomen”, och “centrala
tankegéngar och urkunder i vérldsreligionerna islam, judendom, hinduism
och buddhism”). I Lgr22 ska de tolka och diskutera symbolik och mening i
Bibeln och andra religiosa texter. Det finns en forvéntan nu att elever faktiskt

% https://frageladan.isof.se/visasvar.py?svar=51913
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interagerar med heliga texter och inte bara lir sig om dessa texters existens.
Relationen mellan religidsa texter och religids Overtygelse fortydligas
ytterligare i kommentarmaterialet:

Har kan undervisningen ge en mer sammanhéngande bild av hur centrala
trosforestillningar, varldsbilder och moraluppfattningar hénger ihop med
berittelser och religios praktik inom religionerna. (Lgr22 Kommentarmaterial
RK s. 24)

Genom att eleverna bade péa egen hand och tillsammans med andra far tolka och
diskutera innebdrden i myter, liknelser, boner, religiosa ceremonier och ritualer,
matvanor, konst, musik och arkitektur utvecklar de en djupare forstaelse for
religiost symbolsprak. (s. 25)

Detta helhetsgrepp pa religioner dr i min mening raka motsatsen till den
fragmentering av religionerna som létt kunde bli resultatet av analyserna som
foresprakades i Lgrl1.

Att forsta religioner innebédr ocksa att forstd vilken roll de spelar i
ménniskors liv. Religioner och andra vérldsbilder &r inte triviala
fritidsaktiviteter. De relaterar till hur ménniskor ser pa sig sjilva och hur de
forstar varlden och sin egen plats i virlden. Detta kommer tydligt till uttryck
i den allra forsta punkten i det centrala innehallet for Religionskunskap
arskurs 7-9 1 Lgr22: ”Vad religion och livsdskddning kan betyda for
ménniskors behov av mening, gemenskap, identitet och forstaelse av
omvirlden.” Den nirmaste motsvarigheten i det centrala innehallet for
religionskunskap i arskurserna 7-9 i Lgr1 1 var formuleringen ”Hur religioner
och andra livsaskadningar kan forma ménniskors identiteter och livsstilar.”
Denna formulering kom léngt ner pa listan, pd plats 12, och religion
framstilldes mer som ett livsstilsval an nagot annat.

Det finns dven patagliga skillnader i hur etik och livsfragor behandlas i de
olika kursplanerna. Ett aterkommande problem i religionskunskaps-
undervisning har varit att etik ofta behandlas for sig och virldsreligionerna
for sig, sa religionskunskap har i princip blivit uppdelat i tvd &mnen (Naame
2022:39). 1 Lgr22 har ett forsok gjorts att nirmare sammansvetsa de tva. Det
centrala innehallet i Lgr22, rskurs 7-9, inkluderar:

e  Analys av och reflektion Gver etiska fragor utifran elevernas egna argument
samt utifran tolkningar inom religioner och andra livsaskadningar och
utifrén etiska modeller. Sddana fragor kan till exempel handla om frihet,
rittvisa och solidaritet. [min betoning]

e  Samtal om och reflektion &ver livsfragor utifran elevernas egna tankar samt
utifran tolkningar inom religioner och andra livsaskadningar. Sadana
fragor kan till exempel handla om identitet, kérlek, sexualitet och meningen
med livet. [min betoning]
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Aven elevernas egna argument analyseras enligt Lgr22, och deras tankar ska
vara foremal for samtal. Livsfragor &r inte sddant som endast beror de andra,
och det ir inte endast de andras uppfattningar som ska vara foremal for analys.
I samband med diskussion om livsfragor kan kvinnor och méns roller och
sexualitet lyftas fram, &ven om dmnet religionskunskap inte langre har ensamt
ansvar for sex och samlevnadsfragor.

Relationen mellan religion och samhalle: Sekulara
standpunkter inte lAngre normativa
Tonvikten pé forstdelse 1 Lgr22 ar angeldgen. Sverige dr i manga avseenden
sekulariserat. Allt fler personer med familjebakgrund i svensk kultur saknar
anknytning till Svenska kyrkan, den evangelisk-lutherska kyrkan som var den
dominerande religidsa institutionen i Sverige fran Gustav Vasas regeringstid
fram till idag. (1972 hade Svenska kyrkan uppemot 7,7 miljoner medlemmar,
vilket utgjorde 95% av befolkningen. Ar 2022 hade Svenska kyrkan 5,5
miljoner medlemmar av en befolkning péa 10,5 miljoner. De utgjorde 53% av
befolkningen.)!? De som inte &r medlemmar i Svenska kyrkan tillhor for det
mesta inte heller nagot annat trossamfund. Mé&nga unga svenskar idag saknar
religids referensram. Samtidigt blir Sverige mer mangkulturellt med
ansenliga religiosa minoriteter, déiribland muslimer tillhérande olika
inriktningar samt katoliker och medlemmar i olika ortodoxa kyrkor.

Kittelmann Flensner noterade en tendens i den sekulariserade svenska
majoritetskulturen att se pa troende av olika trosriktningar med forakt, delvis
pa grund av bristande forstéelse for religion och religioner (2015:121-123).
Denna brist pa respekt for utdvare av olika religioner ar delvis ett resultat av
religionskunskapsundervisningen i svenska skolor. Detta visar pa en svaghet
i tidigare religionskunskapsparadigm. Om fordldrar med olika religidsa
bakgrunder ska kénna sig trygga med att deras barn tar del av undervisningen
i religionskunskap, bor larare behandla de olika religidsa systemen med en
uppriktig 6nskan att forsta snarare 4n att behandla religiosa overtygelser som
vanforestdllningar som ska analyseras i klassen. Det finns skél att anta att
religionskunskapsundervisningen under Lgr22 kommer att uppmuntra till
storre respekt och lyhordhet.

I Lgril framstélldes religion nirmast som ett problem, medan i Lgr22 ar
det framstéllningen av religion i media som problematiseras:

Kritisk granskning av hur religion och religiositet framstélls och representeras pa
olika sitt i media och i andra sammanhang och hur det kan péverka individer och
samhillet i stort. (Lgr22, Religionskunskap, Centralt innehall, 7-9).

Skaparna av Lgr22 dr medvetna om hur media och andra institutioner har
forberett svenskar att inta en negativ syn pa religion. [ samhéllet idag &r det
vanligt att religioner och religiosa ménniskor skildras som udda och exotiska.

© "Medlemmar i Svenska kyrkan 1972-2022” (svenskakyrkan.se)
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Det officiella kommentarmaterialet vill att elever lér sig att kritiskt granska
dessa skildringar:

Aven utanfor skolan méter eleverna information och asikter om religion,
religiositet och religionsutovare. Det sker inte sdllan genom skildringar ur ett
utifrdnperspektiv dar religion och den religidsa ménniskan kan framsta som
frimmande och udda, samtidigt som det sekuldra perspektivet framstélls som
norm. Sadana skildringar behdver eleverna ldra sig att granska med ett kritiskt
forhallningssatt. (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 26)

Den nya kursplanen erkénner att Sverige ar ovanligt. Sverige ar sekulariserat
och religionen spelar en liten roll i samhéllet och framstélls ofta som nagot
som bara ror individen. Eleverna kan inbilla sig att det dr s& det 4r i andra
lainder ocksd men den nya kursplanen forsoker rétta till ett sadant
missforstdnd. Rollen religionen spelar i Sverige ska jaimforas med den roll
som religion spelar i andra delar av vérlden (Lgr22, Religionskunskap,
Centralt innehall, 7-9: religionens betydelse i samhillet i Sverige jamfort
med ndgra andra delar av virlden”). Lgrll hade en vagare formulering:
”Sambandet mellan samhille och religion i olika tider och pa olika platser”
(Religionskunskap, Centralt innehall, 7-9).!' Kommentarmaterialet till Lgr22
fortydligar ytterligare:

I Sverige har religion en mer begransad paverkan pa samhille, kultur och
vérderingar jamfort med méanga andra ldnder. Genom det centrala innehallet
religionens betydelse i samhdllet i Sverige jamfort med ndgra andra delar av
vdrlden kan eleverna fa forstaelse for att relationen mellan religion och samhéllet
ser olika ut i olika delar av vérlden. (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 27).

Lgr22 blundar inte for att ménniskor gér hemska saker i religioners namn,
men specificerar att ”Aven om undervisningen behdver lyfta det som kan vara
problematiskt med religion och religionsutdvning &r det viktigt att inte 1ata
sddana bilder bidra till utanforskap, frimlingsfientlighet, segregation och
polarisering” (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 26). Liknande formulering
om farorna med snedvriden undervisning saknas i kommentarmaterialet till
Lgril.

Interpretive humanities

Mot den positivistiska kunskapssynen som priglade ldroplanen for
religionskunskap i Lgrl1 och som forordas inom akademisk rationalism kan
man stilla en kunskapssyn som dr informerad av interpretive humanities eller
tolkande humaniora. Tolkande humaniora har som mal att tolka kultur-
produkter. Det &r ett tillvigagangssitt som anvdnds inom litteraturvetenskap,

! Svensson (2011) noterade ocksa att det sekulariserade Sverige skiljer sig fran andra
lander och avsikten var att kursplanen for religionskunskap i Lgr11 "skulle framja en
medvetenhet om detta”. Dock uttrycktes inte detta tydligt i den kursplanen.
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historia, juridik, socialantropologi och ménga andra discipliner. En av de mest
tongivande forskarna inom detta omrdde var antropologen Clifford Geertz
(1926-2006) som forordade en ny inriktning for antropologi som han kallade
interpretive anthropology. Malet med interpretive anthropology skriver
Geertz, &r att pa nigot sétt kunna fora ett samtal med ménniskor tillhdrande
en frimmande kultur:

the whole point of a semiotic approach to culture is... to aid us in gaining access
to the conceptual world in which our subjects live so that we can, in some
extended sense of the term, converse with them. (Geertz 1973:24).

Robert Jackson, professor i utbildningsvetenskap vid University of Warwick,
applicerade Geertz’ tillvigagéngssitt pa religionskunskapsundervisning
(2002, 2016). Enligt Jackson dr det nddvéndigt att vilja forstd andra
ménniskors sitt att leva med utgéngspunkt i deras egna forklaringar, deras
egna termer och begrepp.!? Jacksons metod kriver personligt engagemang,
dir eleverna gor medvetna jamforelser av de religiosa individernas
forklaringar med sina egna dvertygelser.'3 Vidare méaste enskilda exempel pa
levd religiositet forstas i ljuset av den stdrre religiosa traditionen som
representanterna for religionen fostrats i. “Religions are pictured ... in terms
of a relationship between individuals who usually belong to particular groups
(such as denominations or sects) and the wider religions” (Jackson 2016:155).
Detta tolkande tillvigagangssétt som Jackson forordar har troligtvis inspirerat
de forandringar vi ser i kursplanen till religionskunskap arskurserna 7 till 9 i
Lgr22. Malet ar att ge elever bittre forstaelse for hur ménniskor i olika
religidsa inriktningar uttrycker sin tro utifran de olika religisa systemen som
de lever i, inte att ge elever beteendevetenskapliga eller samhélls-
vetenskapliga forklaringar till religion som problematiskt fenomen.

Reflexivitet

Relaterat till den hermeneutiska vindningen som noterades ovan ser vi en ny
betoning pa reflexivitet i kursplanen for religionskunskap i Lgr22. Enligt den
géllande kursplanen i religionskunskap ska studenterna kritiskt reflektera inte
bara over mojliga fordomar i framstillningen av religion i media utan
uppmuntras ocksa att reflektera dver sina egna forutfattade meningar, vare sig
de ar religiosa eller inte. Det forsta stycket som beskriver &mnets Gver-
gripande syften specificerar:

Eleverna ska ocksa ges mojlighet att reflektera 6ver vad religion och
livsaskadning kan betyda for ménniskors identitet och hur egna utgangspunkter

12 “sensitivity — reflected in a wish to understand others’ ways of life in their own terms”
(Jackson 2016:150).

'3 “Rather than asking students to leave their presuppositions to the side... the interpretive
approach requires a comparison and contrast between the learner’s concepts and those of
the ‘insider” (Jackson 2016:157).
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paverkar forstielsen av religion och livsaskadning. (Lgr22, Religionskunskap,
Syfte, min betoning)

Det officiella kommentarmaterialet till religionskunskap i Lgr22 forklarar:

Oberoende av om vi identifierar oss som till exempel religidsa, sekuldra eller
andliga har vi kulturella och personliga referensramar som kan begrénsa vér
forstaelse av ’den andre’. (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 6).

Forfattarna erkédnner ddrmed att en sekulédr eller ateistisk vérldsbild kan hindra
ménniskor fran att forsta religiosa manniskor, lika mycket som olika religiosa
vérldsbilder kan vara ett hinder for forstdelsen av ménniskor som inte delar
just dessa virldsbilder. Nagon liknande uppmaning till sjélvreflektion fanns
inte 1 kursplanen for religionskunskap i Lgr!1.

Detta tilldgg till kursplanen speglar en grundldggande hermeneutisk insikt
— den tolkande personens bakgrund kommer att paverka hans eller hennes
tolkning. For att battre forstd en annan person maste man vara medveten om
sina egna forutfattade meningar. Eleverna behover inte ligga sina egna
overtygelser och forutfattade meningar &t sidan (som om det vore mojligt),
men de maste vara medvetna om dem och vara 6ppna for att engagera sig med
andra ménniskors idéer och dvertygelser (Jackson 2016:157).

Slutord

Denna artikel har visat att de huvudsakliga syftena med skoldmnet
religionskunskap skiljer sig at i kursplanerna Lpo94, Lgril och Lgr22. 1
Lgr2?2 har forstaelse blivit ett primért mél inom religionskunskap. Att forsta
olika religioner innebér att se véirlden och ménniskor frén andra méanniskors
synvinkel. Forstaelse kan minska rddsla och misstro och bidrar ddrmed till att
individen lir sig att béttre fungera i ett mangkulturellt samhélle. Denna
forandring ligger i linje med de grundldggande virderingar och uppgifter som
anges i laroplanen for grundskolan i Sverige. Bland de grundliggande
varderingarna och uppgifterna som listas i ldroplanen &r dessa:

Skolan ska framja forstaelse for andra ménniskor och forméga till inlevelse.
Utbildningen ska préglas av dppenhet och respekt for ménniskors olikheter.
Ingen ska i skolan utséttas for diskriminering som har samband med kon, etnisk
identitet, religion eller annan trosuppfattning... Alla sddana tendenser ska aktivt
motverkas. (Skolverket 2022, Lgr22).

Dessa virden finns ockséd med i Lgr/ 1 men de motverkades effektivt av den
medfoljande kursplanen i religionskunskap. Kursplanen for religionskunskap
i Lgr22 ger betydligt battre forutsittningar att uppfylla dessa grundlaggande
vérderingar.
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