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Abstract

Artikeln undersoker litteraturdidaktiska aspekter av 614 elevers lasning och
reflektion kring romanen Kriget om kéllan (Moller 1984). Romanen belyser
och aktualiserar bland annat fragor om hur samarbete och samforstand
snabbt kan forbytas mot blodiga konflikter, om maktkamp &ver
naturresurser, om miljoforstoring och total utplaning av ménskligt liv, om
normerat manliga och kvinnliga beteenden, om vénskap och familjeband. I
studien finns tre delsyften: 1. att ge empiriskt underbyggda perspektiv pa
den stora fragan om vad skonlitteraturldsning egentligen kan leda till for
lasprocesser utifran vad eleverna skriver i enkétsvar pa bade 6ppna och mer
riktade fragor om ldsupplevelse och uppfattade inneborder, 2. att analysera
vad som inte tas upp i elevernas svar pa dessa fragor, och 3. att sérskilt
studera hur och i vilken utstrdckning eleverna resonerar om pa vilket sétt
romanen &r beréttad och hur detta paverkar deras ldsning.

Resultaten visar att engagemanget i beréttelsen ar stort och att en klar
majoritet av eleverna kan reflektera dver sin ldsupplevelse och sitta den i
ett omvérldsperspektiv. Trots detta berdr endast en tredjedel de
miljoaspekter som dr centrala i boken. Néstan ingen ldgger ihop flera
problemomraden pa ett sitt som visar pa en forstaelse for att fragorna hor
ihop i ett stérre samspel — och hur detta vévs ihop avforfattaren genom en
medveten berittarteknik och intrigskonstruktion. Endast en elev av de dver
600 medverkande berdr genusaspekter. Forhallandevis fa kan pa en direkt
fraga formulera sig om hur det sétt romanen dr beréttad, dn farre om hur det
paverkar deras ldsupplevelse. Utifran dessa resultat fors en framatsyftande
litteraturdidaktisk diskussion i artikelns avslutning.

Inledning

Vad man kan lira sig eller utveckla genom att ldsa pahittade beréttelser?
Denna friga &r pa ett ndstan provocerande direkt sétt nagot som
litteraturdidaktiken behover forhélla sig till, trots att den kan uppfattas som
bade forenklande och forminskande av de komplexa och méngfacetterade
processer som foljer med en engagerad litteraturlédsning. Det ar svart att svara
kortfattat och direkt i enlighet med hur fragan &r stdlld. Min upplevelse &r att
det finns en risk att fragan antingen duckas, bemots med meningslosa ytliga
nyttoargument sasom “du lar dig nya ord”, eller att den av estetiska skél
avfirdas som omdjlig och som forminskande att besvara, exempelvis med de
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huvudresonemang som &terkommande anvénts av forskare inom omradet
Svenska som demokratidimne (se Thavenius 2005). Dessa resonemang har
forts 1 termer av okad tolerans, vidgade perspektiv, identitetsutveckling och
empatiska synsitt med inspiration hiamtad fran teoretiker som Martha
Nussbaum och Louise Rosenblatt (se t.ex. Bergman 2007; Hultin 2012;
Molloy 2007). I samband med det sistndimnda bor dven en alltmer etablerad
forskningsgren nidmnas, vilken studerar kopplingen mellan ldsning av
dystopiska romaner eller fantasylitteratur och en 6kad forstaelse for samhalls-
och vérdegrundsfragor. Inom grenen diskuteras och problematiseras séavil den
stora potentialen for ldrande och utveckling som risken for férenkling via pa
forhand uppstidllda mal for vad som ska ldras in via den ldsta romanen
(Alkestrand 2016; Lyngfelt & Nissen 2018; Nilsson Skdve 2015). Just
viardegrundsinriktade eller personlighetsinriktade = motiveringar  for
litteraturldsning ar ett ofta anvént svar pa den inledande fragan till exempel i
skolans styrdokument (Skolverket 2022, 2024), medan ytterligare andra inom
det litteraturdidaktiska féltet i skolans litteraturundervisning ser mojligheter
for eleverna att ldra sig att problematisera savdl demokrati- som
vardegrundsbegreppen (Almqvist 2024; Borsgard 2021; Tysklind et. al.
2024). Den enskilde litteraturldrarens roll lyfts fram i olika utstrickning i
dessa forskningsinriktningar. Om det nu finns en sérskild larmdjlighet i
skonlitteraturen, hur ska ldraren gora for att den ska uppfyllas?

I min egen forskning har jag aterkommande framhéllit att frigan om
litteraturldsningens tankeutvecklande potential behdver belysas fran ett
elevperspektiv snarare dn ett teoretiskt eller virdegrundsdefinierat sddant.
Detta for att fi en empiriskt underbyggd bild av hur unga litteraturlésare
reagerar och reflekterar — och eventuellt ocksé utvecklas pé olika sétt — under
bade individuell 1dsning och boksamtal. Inom den svenska kontexten finns ett
flertal aktuella studier som é&gnat sig at detta, i sma eller medelstora
informantgrupper, dér reflekterande litteraturldsning och aktiva samtal med
utgdngspunkt i elevernas tankar om texten forstirker och breddar de
personlighetsutvecklande och omvérldsorienterande ingdngar som namnts
ovan (se t.ex. Bergmark & Viklund 2020; Bradling 2020; Agerup 2023). Med
langt storre lasargrupper bestdende av elever i dldrarna 10—19 ar har jag i ett
antal studier under de senaste tio aren undersokt exempelvis attityder till
litteraturldsning, elevers ldsvanor och framforallt deras reflektioner om hur de
upplevt texterna. I dessa studier har just utvecklingen, den skonlitterdra
laskompetensen eller, om man sa vill, ldrandet varit i fokus (se t.ex. Nordberg
2017, 2019a, 2021, 2022a, 2022b). Studierna visar att en stor andel unga
lasare, ofta runt 75 % i grupper med flera hundra deltagare, med engagemang
och inlevelse i de berittelser och dikter som de ldst kan redogdra for sina
lasupplevelser pa ett sitt som inte dr subjektivt begrinsat till den egna
erfarenheten. Tvértom dr de ofta utblickande och omvérldsorienterande, med
utgangspunkt tagen i den egna ldsningen (Nordberg 2019a, 2022a, 2022b).
Denna formaéga att backa ut ur fiktionsvérlden och skapa en analytisk distans
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utifrdn en affektiv ldsning har aterkommande lyfts fram som en avgorande
faktor i en skonlitterédr 1askompetens (se t.ex. Felski 2008, 2020; Langer 2017;
Nordberg 2017; Torell 2002). Jag har ocksé lyft fram att dessa resultat stér i
kontrast till en under 00-talet etablerad syn inom den litteraturdidaktiska
forskningen pa svenska barns och ungdomars bristande forméga till
litteraturldsande, dér dessa ofta forklarades vara enkelsparigt subjektiva,
oformogna att forstd och dn mindre legitimera skonlitteraturens speciella
egenskaper (se t.ex. Andersson 2010; Arheim 2008). En stor andel av de unga
lasare som deltagit i de undersokningar jag genomfort har i motsats till denna
forestillning uttryckt en djupare forstaelse for de dmnen och fragor som
aktualiseras 1 de ldsta bockerna, ndgot som skulle kunna ses som ett stod for
att den personlighetsutvecklande litteraturldsningen inte bara ar en teoretisk
konstruktion eller ett utopiskt mal utan motsvaras av de processer som jag
kunnat f6lja i min forskning. Med utgéngspunkt i dessa resultat har jag darfor
aterkommande lyft fram att det finns en outnyttjad litteraturdidaktisk potential
och legitimering for litteraturldsning (jfr. Persson 2007) i elevernas egna
roster om enskilda ldsupplevelser, om boksamtal och om litteratur i stort. Det
storsta litteraturdidaktiska utvecklingsomradet, tillika mojligheten, som jag
pekat pa &r att ta tillvara det personliga engagemanget i beréttelserna och det
allmédnmaénskliga, samtidsutblickande som ofta utvecklas ur detta for att sen
aktivt arbeta for att medvetandegora denna tankeutveckling hos eleverna. S&
smaningom kan d& eleverna utveckla en metaforstaelse for den egna
lasprocessen och den speciella utveckling och larande som detta innebar. Jag
har bendmnt detta som att utveckla en litterdr identitet” (Nordberg 2017,
2019b, 2020, 2021, 2022a, 2022b. Se dven Johansson & Nordenstam 2023).

Alla ldser! — samma bok

Den hir artikeln bygger likt de som refererades till ovan pé ett omfattande
empiriskt material, bestdende av enkétsvar fran 614 lasare i dldrarna 10-16 ar
som véren 2022 liast Cannie Mollers roman Kriget om kdllan (1984).
Romanldsningen har genomforts inom ramen for lasforskningsprojektet Alla
ldser!, som utvecklats i samarbete mellan Uppsala universitet och en
mellansvensk kommun. Projektet har pagétt sedan 2019 och finansieras sedan
2023 delvis av ULF-medel.! Inom projektet genomfors varje vartermin en
lasperiod dér alla elever i kommunala skolor ldser en gemensam bok enligt
vad som bendmnts “Bokcirkelmodellen” (Nordberg 2019a). I denna modell
sétts berdttelsen i centrum och samtalen om det l4sta utgér fran de tankar och
kéanslor som ldsarna sjdlva fatt, inte fran fardiga fragebatterier. Det forsta aret
deltog endast dldre elever, men sedan 2020 har mellanstadiet ocksa varit med.
Sedan 2022 omfattar projektet inte lingre gymnasiet utan genomfors i
grundskolans arskurs 4-9, med totalt cirka 1300 ldsare. Som mest deltog over
1500 ldsare i den kommungemensamma bokcirkeln under en och samma
lasperiod.

" ULF star for Utbildning, larande, forskning.
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I ldsomgéngarna 2019-2022 valdes romaner med olika tematiska
ingadngar. Den utvalde (Lowry 1993) som med ett dystopiskt anslag satte
fragor om demokrati och totalitarism 1 rorelse ldstes varterminen 2019
(Nordberg 2021). Aret dirpi, 2020, liste eleverna pa hdgstadiet och
gymnasiet Den jag var (Rossof 2016) medan det pa mellanstadiet var Billie.
Avgdng 9:42 till nya livet (Kadefors 2016) som eleverna ldste och samtalade
om. Dessa bada bocker berdrde normkritiska dmnen och genustematik. Ar
2021 var temat etnicitet och fraimlingsfientlighet. Mellanstadieeleverna liste
da Katitzi (Taikon 2017) och pa hogstadiet lastes Pd natten dr allt sant (Stoltz
2018. Se dven Nordberg 2022a, 2022b). Den ldsperiod som ar aktuell hér,
2022, laste alla medverkande elever samma bok, Kriget om kéllan (Moller
1984), och ingen uppdelning utifran skolstadium gjordes. Detta berodde pa
att vi i en s bred ldsargrupp som mojligt ville undersoka hur elever i ett storre
aldersspann upplever en tydligt fiktionell beréttelse som, bland annat,
aktualiserar miljofragor och fragor om maénsklighetens framtid. P& s& vis
ansluter @mnet och analyserna till det Overgripande temat for denna
publikation.

Det forsta av tre delsyften i den hir studien &r att ge ytterligare perspektiv
pa den stora fradgan om vad skonlitteraturlésning kan leda till for larprocesser,
vilken introducerades och sattes i relation till olika litteraturdidaktiska
perspektiv i inledningen. Vad kan vi pa ett underbyggt sétt egentligen sdga
om elevers engagemang i och forstaelse av lista fiktionsberittelser baserat pa
ett brett empiriskt underlag bestdende av svar pa en Oppen respektive en
budskapsinriktad fraga om hur eleverna uppfattat den aktuella romanen? Vad
gér att siga om deras forméga att till exempel knyta an till aktuella och
komplexa samhillsfragor, och reflektera om omvérlden med utgéngspunkt i
en 40 ar gammal roman som pa ett uppenbart sétt dr en pahittad beréttelse?
Hur och pa vilka sétt uppfattar de sddant som tydligt ror miljéaspekter och
maktkamp om naturresurser i beréttelsen, men ocksd exempelvis motsats-
forhallandet mellan traditionellt manliga och kvinnliga virderingar vilka &r
mycket framtrddande i romanen? Ett annat delsyfte 4r att titta ndrmare pa vad
som inte lyfts i svaren pa den 6ppna fragan om vilka tankar och kénslor som
viacks vid ldsningen, liksom i resonemang nér eleverna reflekterar kring vad
boken vill sdga och vilka fragor den vicker. Ett tredje delsyfte med studien &r
att studera hur och i vilken utstrickning eleverna resonerar om pa vilket sétt
romanen ir berittad och hur detta paverkar deras ldsupplevelse. Det
overgripande syftet med artikeln &r att sdtta dessa tre delar i ett
litteraturdidaktiskt perspektiv och fora en framatsyftande undervisnings-
inriktad diskussion med utgéngspunkt i resultaten.

Teori, metod och material

I Alla ldser!-projektets teoretiska och metodologiska inriktning samspelar
kvantitativa och kvalitativa perspektiv, bland annat genom att arbetssitt fran
den empiriska ldsforskningstraditionen (Bortolussi & Dixon 2002; Miall
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2006; Pettersson 2015) kombineras med litteraturdidaktiska och
receptionsteoretiska infallsvinklar (Langer 2017; Rosenblatt 2002; Torell
2002). En barande idé &r att elevernas och ldrarnas erfarenheter av texterna,
av samtalen och deras reflektioner 6ver den utveckling och det lirande som
skett under perioden, ska kunna anvdndas som avstamp for en empiriskt
grundad litteraturdidaktisk diskussion (jfr. Nordberg 2021, 2022a).

Ansatsen &r induktiv och det insamlade materialet kategoriseras och
analyseras pa ett sitt som utgar fran grundidéerna inom Grounded Theory
(Glaser & Strauss 2006) och den vidareutveckling som gjorts av andra som
forskat inom utbildningsvetenskapliga omraden (se t.ex. Thornberg 2012;
Charmaz 2014). Den bérande tanken ar att forskaren ska vara Oppen 1 sitt
analysarbete, inte begrdnsad av ndgon inriktning definierad av en
forutbestimd teoretisk mall. Forskningsfokus utgér i stillet fran empirin, det
vill sdga genom det som framkommer i elevernas och lirarnas svar vilka
kategoriseras systematiskt och genererar teori (Bryman 2018). Glaser och
Strauss initiala idé var foljaktligen att motverka och forhindra att empiriska
data skulle ”gé forlorade” genom att tolkas inom ramen pa en pa forhand
bestimd “grand theory”, som i stor utstrickning determinerade resultaten
(Glaser & Strauss 2006:10). I stéllet var vigen att ga enligt dem att 6ppet och
nyfiket se pa materialet i sig och att teoretiseringen byggs upp utifran empirin
i s& hog grad som mojligt (Glaser 2010). A andra sidan #r sjilva dmnesvalet i
sig redan fran borjan nagot som ocksd paverkar och styr studien, vilket
forskarna var helt 6ppna med redan i sin forsta undersokning, i vilken de
intresserade sig for médnniskor som visste att de skulle d6 och for deras tankar
om detta faktum. Det som ddremot inte var bestdmt var vad forskarna skulle
séarskilt inrikta sig pa i svaren, utan didr var ingangen just Oppen och
empirigrundad i stéllet for teoribunden. S& kan &ven hela Alla Ildser!-
projektets ansats, savdl som denna artikels teoretiska och metodologiska
utgdngspunkt, i korthet beskrivas. Vi som arbetar med projektet &r
intresserade av barns och ungas reception av de ldsta texterna, liksom av
tankar om litteraturldsning och boksamtal. 2 Vi 4r intresserade av ldrares
attityder, tankar och erfarenheter av arbetet med skonlitteratur i skolan. Vi har
formulerat enkétfrdgor och intervjufrigor i enlighet med detta, men vi har inte
bestdmt pa forhand vad vi ska leta efter i svaren, eller formulerat tankar om
hur barn eller larare borde tinka och tycka sdsom ofta varit fallet inom vissa
delar av receptionsteorifiltet och dven inom litteraturdidaktiken (Agrell 2009;
Eco 2008; Iser 1978; Thorsson 2009). I stéllet har vi kvalitativt kategoriserat
fritextsvar och intervjumaterial pé ett systematiskt sétt och satt det i relation
till ovrig empiri, vilket forklaras tydligare i nista stycke. Det hér séttet att
arbeta har ibland ocksa bendmnts Informed Grounded Theory (Thornberg
2012, Wessbo 2020) och har stora likheter med de teoretiska forhallningssétt
som #r vanligt forekommande inom den empiriska lasforskningen (Miall
2006; Bortolussi & Dixon 2002).

2 Férutom Olle Nordberg ingar ocksa Torsten Pettersson och Anna Lyngfelt i projektet.
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Som ndmnts insamlas och analyseras projektets data savil kvantitativt som
kvalitativt. Digitala enkdter fylls i fore och efter ldsperioderna av bade elever
och ldrare. Dessa infor-enkédter handlar bland annat pa en allmén nivd om
litteraturldsning och 14ds- och medievanor i skolan och pé fritiden, men ocksa
specifikt om den textgenre som ska ldsas och den tematik som aktualiseras
nir det giller attityder, erfarenhet, forvintningar. Efter-enkéterna for elever
fokuserar deras upplevelser om ldsningen och samtalen, och innehaller ocksa
frigor om attityder och litteraturlisning pa fritiden. Aven i ldrarenkiterna
finns, utover fragor om hur arbetet i klassrummet har genomforts, fragor om
deras egna ldsvanor och tankar om skonlitteraturens roll i samhéllet. Jag har
dessutom genomfort semistrukturerade fokusgruppsintervjuer i en av de
medverkande skolorna med tvé grupper med sex elever i varje och en med
deras ldrare for att fordjupa undersokningen. Det ir ett etablerat sétt att arbeta
med Grounded Theory att i forsta steget gora enkdter for att sen f6lja upp med
fordjupande intervjuer (Wibeck 2010). Lérarna har fatt regelbunden
information om och motiveringar av bokval och temainriktningar infor varje
lasperiod. Bokcirkelmodellen har kommunicerats till de deltagande ldrarna
enligt foljande informationsbrev, som har haft samma innehéll alltsedan
projektstarten:

Grundidén dr bokcirkelns! Lis boken gemensamt i klassen. Diskutera innehallet
med eleverna. Lat deras tankar och fragor om det ldsta fa utgdra grunden for
diskussionerna sa ldngt det &r mojligt. Stéll 6ppna fragor — undvik kontrollfragor.

Lis och diskutera en del i taget. Dela upp ldsningen pé det sétt du finner
lampligast for din klass. I de yngre &ldrarna kanske det passar bést att 14sa hogt
en bit varje dag, i dldre dldrar kan boken exempelvis delas upp i delar som
eleverna ldser hemma. Varje del diskuteras sen pa lektionstid i skolan i
smagrupper eller i helklass. Arbeta for att alla elever har last lika langt till varje
sadant tillfélle. Hogldsning fungerar ofta bra dven i dldre aldrar.

Avgrinsning och analysperspektiv

I den hir artikeln har en tydlig avgridnsning gjorts ur detta stora material.
Enbart elevers reception av romanen fokuseras utifrén tre fragor i efter-
enkdten. Antal enkétsvar dr totalt 614 och de fordelar sig enligt foljande:
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Skolstadium Antal elever (konsfordelning)
Mellanstadiet 289 (147 flickor, 138 pojkar, 13 annat)
Hogstadiet 325 (169 flickor, 148 pojkar, 14 annat)3
Totalt 614

De tre analyserade fragorna innefattar 6ppen reflektion, budskapsorienterad
reflektion och reflektion om hur boken ar beréttad. Fragornas formulering
aterges 1 sin helhet i resultatdelen. Svaren redovisas bade kvantitativt och
kvalitativt. Elevcitaten dr himtade direkt frén de digitala enkéterna och dessa
har inte korrigerats sprakligt. Citaten separeras med blankrad och kommer
genomgdende fran olika elever. Allt material i projektet ir anonymiserat.
Enkéter och intervjuer har genomforts i enlighet med forskningsetisk praxis
(Vetenskapsradet 2017). Projektet dr dven etikprovat.*

Elevernas svar sitts efter det Oppna kategoriseringsarbetet i viss
utstrackning i forhallande till en analysmodell for skonlitterdr 1asformaga som
jag utvecklade under mitt avhandlingsarbete. Denna kan beskrivas som ett
koncentrat av de centrala punkterna fran ett tiotal etablerade ldsforskares
teorier (se Nordberg 2017: 36ff.) om vad en utvecklad litterdr laskompetens
innebér:

1. En grundldggande formaga att ldsa och forsté fiktionstext, vilket
ocksa innebir en forstaelse for den fiktionella textens egenart.

2. En formaga att som ldsare kénna inlevelse i de fiktiva vérldarna och
identifiera sig med textens karaktarer med utgangspunkt i sin egen
person och sina narmaste.

3. En forméga att hoja blicken och gora reflektioner mot
allmdnmanskliga situationer och kénsloldgen samt kopplingar till
andra fiktionsberéttelser utan att kontakten med texten forloras. Det
vill siga: att anldgga ett metaperspektiv i samband med fiktions-
lasning.

4. En formaga att utifran ett metaperspektiv pa sin litterdra lasning
medvetet kunna resonera kring hur denna paverkar den egna
personen, bl.a. i termer av personlig utveckling (Nordberg 2017: 49).

3 Har hade eleverna majlighet att valja flera alternativ, vilket forklarar att totalsumman &r
storre an 289 respektive 325. Nio elever pa mellanstadiet och atta pa hogstadiet besvarade
fragan dubbelt. Antalet som enbart valde alternativet "Annat” var saledes fyra pa
mellanstadiet och sex pa hogstadiet.

4 Diarienummer 2022-05507-01
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I modellen och pé andra stillen har jag betonat inlevelsens avgdrande
betydelse for all meningsfull litteraturldsning (jfr. Ohman 2015). Men som
modellen illustrerar, en tankeméssig utveckling, eller ldrande, genom
litteraturldsning forutsitter inte enbart den egna inlevelsen och engagemanget
— dven om det dr grundfundamentet. En utvecklad litteraturldsare kan ocksa
backa ut ur fiktionsvérldarna och reflektera 6ver det som pagar dir och sétta
det i relation till det omgivande samhallet, bade lokalt och globalt, till sitt eget
liv och till situationer och dilemman som ménniskor som paminner om en
sjdlv — eller som &r helt annorlunda — star infor. Valkant och ofta refererat
inom den svenska litteraturdidaktiska forskningen &r att sdvil Langer (2017)
som Torell (2002), Scholes (1998) och Zunshine (2006), Felski (2020) och
Vischer Bruns (2011) betonar betydelsen av att arbeta med att skapa
metaperspektiv och analytisk distans med utgdngspunkt tagen i den
inlevelsefulla ldsningen i litteraturundervisningen pa ett sdtt som motsvarar
punkt 3 och 4 i modellen. Ur den fjirde punkten har jag vidareutvecklat
begreppet Litterdr identitet for att kunna diskutera denna medvetenhet om
skonlitteraturens potential och ett metaperspektiv pa litteraturldsning
(Nordberg 2017, 2019b, 2020). Litterdr identitet kan kort forklaras med
attityden: att se sig sjdlv som en litteraturlisande person. For att en elev ska
kunna gora detta pad ett grundat séitt behovs en medvetenhet om
skonlitteraturens speciella egenskaper och om att tolkning, diskussion och
bearbetning av fiktionsberdttelser och dikter dr visensskilt fran annat
skolarbete och kunskapsinhdmtning. Att en ldst roman, dikt eller novell i
diskussioner visar sig inrymma ménga olika lager, nivder och
tolkningsperspektiv kan genom ldrares végledning tydliggéra litteraturens
stora potential att sdga nagot visentligt om verkligheten, om det ménskliga
och om oss sjélva pa ett annat sétt dn instruerande och/eller argumenterande
sakprosa. Litteraturen vicker fragor och gor, nér det fungerar som allra bést,
att de stora fragorna blir mojliga att forsta och trénga in i inifran och utifran
manga olika perspektiv samtidigt. De blir ddrmed ocksé mojliga att samtala
om pé ett djupare vis d4n om eleverna utgar fran en ldrobok, som pa ett mer
endimensionellt sétt forklarar ett skeende (jfr. Nordberg 2019a, 2022b. Se
dven Langer 2017). Detta perspektiv kommer att utgéra grunden for den
litteraturdidaktiska analysen och diskussionerna i artikeln.

Kriget om kallan

Cannie Mollers roman Kriget om kdllan har i nyutgavan fran 2005 en langd
av 102 sidor. I denna korta roman ryms existentiella fragor som roér miljon
och minniskans destruktiva paverkan pa sin framtid, frdgor om krig och
konflikter kopplade till naturresurser, fragor om genuskonstruktioner och
konsrollsforvintningar, frdgor om vénskap och kirlek och fragor om
ledarskap, fortroende och svek. Boken dr inte skriven pa ett tydligt barn eller
ungdomstillvint sitt, men har ett rakt och forhallandevis enkelt sprék med
korta meningar och satser. I projektet gjordes den sammantagna bedomningen
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av innehall och sprakdrékt att romanen skulle vara lamplig som alléldersbok.
En annan sak som spelade in i fraga om bokvalet var att det inte skulle vara
en verklighetsndra skildring utan en uppenbar fiktion. Vid l4sning av Mollers
roman uppstar inga tvivel om att det som utspelas i den inte motsvarar nagot
som hént pa riktigt, eller kan missforstds pa det sittet. Vi sdg det ocksa som
en fordel att boken var 40 ar gammal i detta avseende. Men, att det hir skulle
kunna hdnda &r lika uppenbart vid en inlevelsefull och reflekterande lasning
(jfr. Aristoteles 1994).

Denna berittelse om tva byar, bergsbyn och dalbyn, som samarbetar och
delar farskvattenkélla inleds med att dalbyns hévding dor och det ska viljas
en ny. Samtidigt konstateras att kéllans vatten har sjunkit undan och att
atgérder behovs. Den gamla hovdingens fru, Signe, kandiderar och har redan
inlett tankearbetet kring denna problematik. Hon tinker sig att i ett samarbete
med bergsbyn borra en djupare brunn och bygga en bro som ska gora
tillgéngligheten till vatten béttre for bada byarna. Da kliver den aggressive
Karl fram ur skuggorna och dvertalar snabbt byborna att istéllet vilja honom
som hovding med en effektiv misstinkliggorande och krigshetsande retorik.
Kérnan i denna retorik innebér att dalbyn inte ska samarbeta med bergsbyn
utan istdllet med vald ta kontroll ver kéllan. Snabbt rullar konflikten upp och
s& smaningom bryter ett fullt utvecklat och blodigt krig ut med stora forluster
pé bigge sidor dir gamla vinner besinningslost mordar varandra. Att det &r
ménnen och den aggressiva manligheten som tar ver visar sig pd manga olika
sdtt 1 boken, inte minst genom att Anjos pappa UIf representerar en
kontrasterande mansroll och istdllet in i det langsta forsoker hitta véagar for ett
fredligt samarbete. Han gér motstand mot krigsapparaten men fangslas darfor,
och dor senare 1 fAngenskapen.

Lésaren far till stor del f6lja den 14-ariga dalbyflickan Anjo och hennes
kompis Marja som bor i bergsbyn genom den allvetande berittarens
fokalisering, &ven om ocksa andra personers perspektiv fokaliseras. De bada
flickornas vénskap sétts pa svara prov men far en avgorande positiv betydelse
i slutdnden pa flera olika sétt, bland annat genom att Marja raddar livet pa
Anjos bror och utsétter sig sjdlv for mycket stora risker genom att gora sa.
Anjo har en kérleksaffar med Karls adoptivson, den nagot éldre Ola, som dven
den far ett lyckligt slut. Den blodiga konflikten avslutas genom att alla
kvinnor och barn bildar en ménsklig kedja runt kéllan s& att ingen av
soldaterna kan na fram for att slicka sin torst. Karl kapitulerar till slut i
vanmakt och krigsmakten upploses.

Berittelsen utspelar sig i en tid som upplevs forhistorisk vad géller
teknologi och levnadsstandard. Redan tidigt i boken markerar dock
forfattaren, om &n pa ett ganska diskret sdtt, att det har funnits ett annat, mer
teknologiskt utvecklat samhille pa platsen innan de bada byarnas samtid. I
slutet av romanen blir det patagligt att forfattaren utmanar ldsarens
kronologiska historieforstdelse och progressionstanke rorande tekniska
landvinningar och levnadsstandard. Den ivdgkdrda Signe atervinder till byn
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och vi forstar att den plats dér roken nu borjar lagga sig och blott 57 méanniskor
har 6verlevt dr den sista grona dalen pé jorden. Signe har sett den fasansfulla
o0delaggelse som miljokatastrofer i en annan tidsepok lett till. Det visar sig att
nedgrévt giftavfall och stralning fran teknikéaldern har forstort alla omraden
déar folk tidigare bott. Den hogteknologiska framtid som vi blivit s& vana vid
att se framfor oss visar sig i beréttelsen vara datiden, samtidigt som de allra
sista mianniskorna med en harsman har undvikit att utpldna varandra. P4 den
avslutande sidan tar Ola det forsta spadtaget i byggandet av en ny by.

Resultat och analys

I det hér avsnittet kommer elevsvar frén tre av enkétens fragor redovisas och
analyseras. Det dr den Oppna inledningsfragan: Vilka tankar och kdnslor har
du fatt av boken som du har list med klassen?, den riktade budskaps-
orienterade fragan: Vad tycker du att boken vill sdga? Vad har du for tankar
om det budskapet? och den berittartekniskt inriktade fragan: Hur dr boken
berdttad och hur tycker du det paverkar ldsningen? Litteraturdidaktiskt ar det
problematiskt att anvdnda begreppet budskap da detta signalerar att det finns
fardiga svar. Vi har valt att stédlla fragan i tva led for att minska denna effekt,
samtidigt som vi valde att &ndd anvidnda ordet budskap da det &r ett begrepp
eleverna kénner igen och som daterfinns i ldroplanen for grundskolan
(Skolverket 2022). Vi har bland annat med hénsyn till detta valt att den allra
forsta fragan ska vara helt 6ppen for att ge eleverna fritt spelrum att redogdra
for sina tolkningar, tankar och kénslor (jfr. Nordberg 2017).

De 6ppna och de budskapsinriktade fragorna

Enkitens forsta fraga som ror sjdlva ldasningen dr formulerad enligt foljande:
Vilka tankar och kéinslor har du fatt av boken som du list med klassen? 1
diagrammen nedan redovisas utfallet bland mellanstadieeleverna respektive
hogstadieldsarna.
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Vilka tankar och kédnslor har du fatt av boken som du last
med klassen? Mellanstadiet N = 289, svar anges i procent

10
5 I I .
0

Ospecificerat Empatiska, Svar som tydligt  Ospecificerat Vet inte Ovrigt
postiva: negativt laddade berdrmilj, krig  negativa svar:
spanannde, bra kénslor: arg, rédd,  och framtid trakigt, svart,
osv ledsen, irriterad daligt, inga

Figur 1. Procentuell férdelning av svarskategorier fran mellanstadieelever pa fragan Vilka
tankar och kénslor har du fatt av boken som du last med klassen?

I utfallet pad den Oppna fragan fran mellanstadieeleverna kan utldsas att
andelen som svarar med ospecificerade kansloyttringar &r storst, sammantaget
45 % vid en sammanslagning av positivt laddade (31 %) som innehéller ordet
”spannande” och de mer negativa (14 %) som beskriver att eleven blev rddd”
eller ”arg”. Bada svarstyperna vittnar om ett slags engagemang och inlevelse
i texten: ”Att allting &r inte som man tror man dr, man blir lite spind nistan
men jag tyckte boken var jétte bra”, ”Att man blir lite smé radd och att man
inte vill att det ska hinda sig sjdlv.” Svar som pé den hér 6ppna fragan explicit
kommer in p& miljé och framtid dr fa (9 %). Aven dessa svar aterspeglar en
engagerad och inlevelsefull 14sning. Sammantaget utgor de svar som vittnar
om ett engagemang i beréttelsen 54 %. Nagra representativa exempel pa hur
de elever som berort miljoaspekterna specifikt formulerats sig ser ut som
foljer:

Att framtiden kan bli lika délig som i boken om vi inte tar hand om milj6n idag.

Jag har ténkt lite extra pa att det hur det kommer att se ut i framtiden och att vi
maste ta hand om vart klimat.

Jag tinkte att vi maste ta hand om vér planet och inte grava ner gifter och avfall
av teknik i jorden, men jag blev dven lite forvirrad nér vi ldste boken

jag har far tankar nér du byggde en byn under en giftig marken. jag blir radd att
vi ska inte av fall under marken.

Som framgar kretsar exemplen kring aktuella miljohot och i vissa fall ges
uttryck for en slags medvetenhet om att vi behover agera for att motverka
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detta. 1 exemplen ovan ges inte ndgra vérderande eller kédnsloméssiga
omdomen, men det forekommer svar dir detta kombineras:

Jag ténkte att den var bra och att vi méste behandla véran planet med hinsyn.
Jag har blivit orolig for vart klimat nér jag l4ste boken.
Nistan lite riddsla for varden kommer ju typ ” gé under”.

Jag tycker boken var seg och vildigt dalig. Den gjorde sa jag fick jattemycket
angest over framtiden.

Att dven det sista exemplet, dir boken beskrivs som seg och dalig, véckt
kénslor och tankar om framtiden &r tydligt. Andelen ospecificerat negativa
(30 %) eller likgiltiga svar (vet inte, 9 %) kring hur eleverna uppfattat 1&sning
utgdr sammantaget 39 %. De flesta som dr negativa eller likgiltiga till
berdttelsen har dock inte utvecklat sina svar pd detta sdttet utan svarar
kortfattat.

Forhallandet mellan andelen engagerade och outvecklade, oengagerade
svar ser annorlunda ut i svaren pé den riktade fragan om hur eleverna uppfattat
bokens budskap i den meningen att de engagerade svaren &r fler. Diagrammet
visar utfallet:

Vad tycker du att boken vill sdga? Vad har du for tankar om
det budskapet? Mellanstadiet N = 289. Svar anges i procent

25
20
15
10
5 |
0

Svar som tar avstdnd frdn  Svar som uttryckligen  Ovrigt: som t.ex. svar som Vet inte, icke-svar
krig, rér vikten av namner miljo och framtid ror datalagring,
samarbete och empati styrelseskick, fantasi

Figur 2. Procentuell férdelning av svarskategorier fran mellanstadieelever pa fragan Vad
tycker du att boken vill sGga? Vad har du fér tankar om det budskapet?

Har framtrader en bild dér klart fler elever har reflekterat kring vad berdttelsen
viacker for fragor och hur de uppfattar dess budskap pa sétt som knyter an till
deras egen verklighet pa ett mer generellt plan &dn enbart kopplat till deras eget
personliga liv. Sammantaget utgér denna typ av svar 75 % 1 en
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sammanslagning av de tre forsta kategorierna. Detta kan ses som exempel pa
en fiktionsldsning dér eleverna har backat ut ur sin lasupplevelse och skapat
en analytisk distans sa som analysmodellens tredje fas ar formulerad (se dven
Langer 2017). Samtidigt som svaren till storsta del bestdr av generella
resonemang om vikten av att samarbeta och inte kriga, dr andelen som berdr
miljo och framtid (26 %) betydligt hogre dn i den 6ppna frdgan. Andelen
negativa eller likgiltiga svar ar klart férre 4n 1 den Oppna inledningsfragan (25
%). Nagra representativa exempel pa hur eleverna utvecklat sina tankar kan
delas in i tvd underkategorier: Agens respektive Dystopiskt konstaterande, dar
det forstndmnda motsvarar svar dér eleverna berdr vikten av handling och i
det andra fallet ett mer resignerat konstaterande.

AGENS
Att vi maste rddda planeten annars gar den under.

Att vi typ maste rddda miljon. For i boken sa de typ att vi hade gréft ner farliga
avfall.

att man maste tdnka pé andra och inte bara ség sjilv och ldra sig sammarbeta.

skrépa inte ner for folk i framtiden kanske borjar bli som i medeltiden och sléss
om vatten.

Hur vérlden ser ut och kommer se ut s& vi maste gora ndgot nu.

DYSTOPISKT KONSTATERANDE

att vi kommer forstora jorden
att vi kommer leva i stendldern om 500 ar

jag tror boken vill séga att det kanske blir s som i boken om vi fortsétter att
sldppa ut sa hiar mycket gifter och avgaser som vi goér nufortiden.

Jag tror boken vill séga att om vi inte slutar kriga och forgifta jorden, s& kommer
allt kollapsa och do.

Jag tror att boken vill séga att de i framtiden far det daligt om vi inte tar hand
om miljon.

Som det visar sig hir finns det svar i bada kategorierna som berdr att
mansklighetens framtid skulle kunna innebédra en atergang till forhistoriska
eller medeltida levnadsforhdllanden. En elev skriver att ’framtiden inte bara
behover vara framgéng” som avslutning pa sitt svar rorande krigiska ledare,
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vilket &r intressant pa flera sitt, exempelvis i ljuset av att det var 40 &r sen
boken skrevs. Detta kommenteras dock inte av eleven.

Motsvarande utfall for de éldre l4sarna ser ut som foljer, med den 6ppna
fragan forst:

Vilka tankar och kanslor har du fatt av boken som du last
med klassen? Hogstadiet N = 325. Svar anges i procent

20
15
10
11 ;N
0

Ospecificerat Empatiska, Svar som tydligt ~ Ospecificerat Vetinte Brvrigt
positiva: negativt laddade berdr miljé, krig  negativa svar:
spinnande, bra kanslor: arg, radd,  och framtid trakigt, svart,
osv ledsen, irriterad daligt, inga

Figur 3. Procentuell férdelning av svarskategorier fran hégstadieelever pa fragan Vilka
tankar och kénslor har du fatt av boken som du ldst med klassen?

Som framgar ar det sammantagna utfallet relativt likt mellanstadieldsarnas nir
det géller svarsandelen som kan uppfattas som engagerade ldsare (totalt 51
%), men dér andelen som uttryckligen ndmnt miljo, krig och framtid &r ndgot
hogre (17 %). I ndgra av fallen borjar eleverna med att skriva att de inte fatt
nagra tankar, for att sen dndé ge exempel pa hur de kopplat ldsningen till
dagens miljosituation:

Inga speciella bara att det var hemskt och att det faktiskt behdvs gora ndgot med
var framtid for att det inte ska behdva bli sahér

inga typ man kanske tédckte att man skulle va ridd om klimatet

Andra ger uttryck for att romanen skapat en forvénad reaktion eller att
lasningen fatt dem att borja ténka pé de hér fragorna:

Jag har fatt andra tankar om framtiden och att det var ndgot helt annat &n vad jag
tankt.

[A]tt man kanske maste tdnka lite mer om omgivningen sa man verkligen forstar
vart man ar. Forvanad

Jag borjar tinka mer pa vad vi gor som paverkar naturen negativt idag.
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Jag har borjat att tinka pd hur jorden kommer att se ut om négra tusen ar.

En tredje svarstyp utgar fran sorgliga eller daliga kdnslor ldsning och samtal
om boken medfort:

Att det r sorligt att vi ménniskor ska ha forstort varat liv pa jorden, for det som
hinder i [b]oken kommer sdkerligen att hdnda i verkligheten.

Jag fick déliga kénslor for att boken beréttade om var generation och om avfall
och koldioxid ut sldppen. Men boken var ganska tjétande for att den pratade
vildigt mycket om miljon.

Det finns ocksa svar som i mer generella termer berdr hur fiktionen speglar
det reella livet, sdsom ”[d]et var en bra bok som sa vildigt mycket om
verkligheten”. Den nagot storre andelen utvecklade svar som berdr
miljoaspekter hos hogstadieeleverna giller ocksa for den budskapsinriktade
fragan, vilket visas 1 diagrammet nedan:

Vad tycker du att boken vill sdga? Vad har du fér tankar om
det budskapet? Hogstadiet N = 325. Svar anges i procent

5 ]
]

Svar som tar avsténd frdn  Svar som uttryckligen  Ovrigt: som t.ex. svar som Vet inte, icke-svar
krig, rér vikten av namner miljo och framtid rér moral, att se
samarbete och empati mdbjligheter osv

Figur 4. Procentuell fordelning av svarskategorier fran hégstadieelever pa fragan Vad
tycker du att boken vill sdga? Vad har du fér tankar om det budskapet?

Sammantaget utgor de reflekterande svaren om hur ldsarna uppfattar vad
boken vill sdga och vilka fragor som aktualiseras 78 % av det totala antalet
svar. Andelen som uttryckligen ror miljofragan och framtiden &r fler &n i
mellanstadiegruppen (35 %). Svarsexemplen kan hér kategoriseras pad samma
satt som tidigare dér en typ av svar efterlyser handling och en annan &r mer
konstaterande:
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AGENS

att samarbete &r viktigt och att hur vi lever nu kan paverka vilka forutséttningar
till liv ménniskor kommer att ha i framtiden.

Att sluta kasta sopor och forstora varlden for att det kan leda till ett katastrofal
framtid

att om vi inte blir battre med vara miljoproblem kommer vér framtida
generationer fa ta itu med och det kan bli vérre och vérre.

att krig dr daligt och bra for ingen och att vi inte ska gréva ner radioaktiva &mnen
i Marken

DYSTOPISKT KONSTATERANDE

att vara handlingar i "tekniktiden” har stora kon-sekvenser i framtiden och att
krig gor inte nagon gott.

att var tid inte &r bra for jorden och att krig inte 16ser nagot
att det vi gor idag kommer paverka de i framtiden pé olika sétt

Jag tror att boken skrevs for att uppméarksamma hur vi paverkar véran miljo pa
jorden och vilka konsekvenserna blir.

En elev av de totalt 614 formulerar sig pa ett kritiskt sétt dir hen funderar pa
ett annat sitt kring forfattarens intentioner: ”Det jag tror boken vill sprida &r
miljo propaganda.”

I denna summering av resultat frin bade den dppna inledningsfragan och
den riktade budskapsfragan kan vi se ett liknande utfall som i de tidigare
storskaliga undersokningar som berdrdes inledningsvis. En stor andel av
eleverna kan formulera sig pé ett sétt som vittnar om att de har kunnat leva
sig in i fiktionsvirlden och rort sig dir. Ménga kan ocksa backa ut ur den och
reflektera pa en mer generell niva utblickande fran den aktuella berttelsen,
som alltsa utspelar sig i en miljo som kan beskrivas som forhistorisk mer dn
postapokalyptisk, och som &r skriven 1984. Detta géller i avsevért hdgre grad
den budskapsinriktade frAgan dér 75 % av mellanstadieeleverna och 78 % av
hogstadieeleverna gor detta. Det dr inte en komplicerad roman som de har
last, A&ven om det finns en relativt stor andel som upplever den s& ocksa bland
de idldsta eleverna, men den utspelar sig véldigt 1dngt ifran den verklighet
eleverna lever i vilket skiljer den fran flera av de romaner som ldsts i de
tidigare ndmnda lasundersdkningarna. Resultaten kan uppfattas som att det
finns en vana i att tolka och reflektera om berittelsens innebdrd bortom
fiktionen nér fragan stills pa det séttet, men att den Oppna fradgan inte
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resulterar i vad vi kan kalla analytiska svar utan i stor utstrickning handlar
om vilka kénslor som vickts. Det beror forstas ocksé pa att fragan ar stilld pa
det sitt den dr. I de exempel pa elevresonemang om kopplingen mellan
fiktionen och de aktuella fragor som ror miljon och vikten av samarbete och
fred kan vi se hur vissa skriver fram behovet av agens medan andra mer
konstaterar hur illa det verkar gd med vérlden. Ibland ar grénsen svar att dra,
men i forhallande till den inledande diskussionen om skdnlitteratur och vad
man kan ldra sig eller utveckla dr detta en intressant sak att observera. Kan en
skonlitterdr lasupplevelse paverka ldsarens forstaelse for och engagemang i
t.ex. miljofragor pa ett sitt som till och med paverkar det egna sittet att leva?
Det &r fullt mgjligt visar dessa svar, men samtidigt dr det alltfor forenklat att
dra en rak linje mellan det ena och det andra. Att manga ldsares tankar har
véckts, att paralleller har dragits och att en slags tankeutveckling i relationen
mellan fiktion och verklighet har skett dr dock uppenbart — liksom att dessa
processer i relation till analysmodellen ger viktiga litteraturdidaktiska
indikationer.

Frigan om hur romanen ér berittad och hur det paverkar lésningen
I svaren som redogjorts for ovan finns en del exempel som berdr
tidsperspektivet dar beréttelsens sitt att aktivera bade nutid, framtid och déatid
lett till reflekterande resonemang. P& den direkta frigan om hur eleverna i vid
och 6ppen bemérkelse har uppfattat hur boken &r berittad, och hur de ténker
att det paverkat deras lasupplevelse dr det emellertid relativt f4 som kan
besvara hela frigestillningen med dess bada delar. An firre anvinder
berittartekniska termer. Detta kan séttas i relation till en mer tydligt
narratologisk orientering i styrdokumenten sedan 2011 (Martinsson 2018),
som foregatts av en kompetenspedagogisk textnédra inriktning inom den
litteraturdidaktiska forskningen under 00-talet. Inom denna riktades en tydlig
kritik mot den alltfor personliga ldsningen, som anségs vara den dominerande
(for en oversikt, se Degerman, 2012).> 1 det perspektivet kan det vara
litteraturdidaktiskt intressant att reflektera Over att den narratologiska
begreppsapparaten, eller svar som beror beréttarperspektiv utan att anvénda
denna, inte forekommer i storre utstrackning.

I frdgan finns ingen inriktning mot begreppen eller uppmaning att anvénda
dessa, men heller inget som motséger det. Den lyder: Hur dr boken berdttad
och hur tycker du att det paverkar lisningen?

5 Maritha Johanssons (2015) studie L&sa, forsta, analysera: En komparativ studie om
svenska och franska gymnasieelevers reception av en narrativ text kan ocksa namnas i
detta sammanhang som ett tidigare exempel pa att den narratologiska begreppsapparaten
inte anvénds i storre utstrickning, i det fallet av svenska gymnasieelever. A andra sidan
hade de deltagande eleverna i Johanssons studie haft sin svenskundervisning inom ramen
for den laroplan som foregick Gy11 och gick vid tiden for undersdkningen kursen Svenska
B (Johansson 2015: 39f). De hade foljaktligen ocksa gatt grundskolan i det tidigare
systemet, i vilket de tekniska aspekterna, eller betonandet av att anvanda korrekta
begrepp, inte hade samma framskjutna plats. De tillfragades i Johanssons studie heller inte
direkt om berattandet och hur det paverkade dem.
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Sammanstillning av svar som berdor berittarperspektiv

Mellanstadiet N=289 Antal/% Hogstadiet N= 325 Antal/%
Antal elever som svarar 2=1% Antal elever som svarar 7=2%
forsta person/jag-persp. forsta person/jag-persp

Antal elever som svarar 0=0% Antal elever som svarar 2=1%
andraperson andraperson

Antal elever som svarar 2=1% Antal elever som svarar 16=5%
tredjeperson/berittare tredjeperson/berittare

Antal elever som berératt | 2 =1% Antal elever som berératt | 12=4%
det dr berittat ur Anjos det dr berittat ur Anjos

perspektiv (fokalisering) perspektiv (fokalisering)

Antal elever som beroratt | 4 =1% Antal elever som beroratt | 10 =3 %
det &r berittat ur flera det &r berittat ur flera

personers perspektiv personers perspektiv

TOTALT 10=3% TOTALT 47=14%

Figur 5. Procentuell férdelning av svarskategorier som berér beréttarperspektiv. Alla
procentsatser &r avrundade till heltal.

Négra av de elever som tar upp beréttarperspektiven utvecklar ocksé sina
tankar om vilken effekt de har, men inte alla. De exempel fran mellanstadiet
dér sa sker ser ut sé har:

Mest fran Anjos perspektiv, vilket ger en lite medkénsla
Olika personers perspektiv. Det blir kul att veta andra karaktérers kénslor.
Den ér i nutid och jag form, och jag tycker det gor boken bittre

Den ar skriven i tredjeperson och da far man ju ta del av vad alla ténker istdllet
for att bara huvudpersonens tankar

Projektets bokcirkelinriktning skulle kunna ses om en forklaring till utfallet
genom att det dr andra saker dn beréttarteknik som eleverna vill samtala om,
men det dr som sagt inget som hindrar att beréttarperspektiv kommer upp i de
Oppna samtalen. Det dr dven rimligt att tinka sig att eleverna i andra
sammanhang har arbetat med olika berdttarperspektiv. Bland
hogstadieeleverna forekommer nigot mer utvecklade resonemang;:

Typ i tredje person fran flera olika karaktarsperspektiv. Det far vill en att enklare
forsta allas tankar vilket sjélvklart &r viktigt da boken verkar ha mycket att sdga
om hur man tinker ndgot men gor annat och handlingar och deras konsekvenser.
Darfor ar karaktérernas tankar véldigt viktiga tycket jag, och beréttarperspektivet
spelar da en viktig roll.
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Den utgar ifran Anjos perspektiv sé kan ténker ju som om man var hon typ

Boken ér berittad ur huvudpersonen Anjos perspektiv och det tror jag medforde
mycket kénslor i berdttelsen &n om vi skulle fatt se pa det fran ovan.

fran ett tredje perspektiv vilket gor sa att vi kan forsta vad alla hor och séger

Den ér berittad i tredje person, beréttaren 4r bara en dskddare typ, som vet
mycket om karaktdrerna. Den foljer mestadels Anjo men kan ocksa folja andra
karaktérer. Jag tycket att det kan vara intressant att 1dsa bocker som é&r skrivna pa
detta sitt, eftersom man far veta mer om flera karaktérer.

Det behover mojligen fortydligas hér att ingen ndmner termen fokalisering,
utan skriver som framgéar i exemplen att det r beréttat ut Anjos perspektiv,
respektive ur flera olika perspektiv. I sammanstillningen ar tredjepersons-
perspektiv och “beréttare” kategoriserade som synonyma. Figur 5 visar att en
klart storre andel pé hogstadiet berér det berdttartekniska, &ven om 14 % av
totalen fortfarande kan anses vara en lag siffra. De exempel fran respektive
aldersgrupp med reflekterande svar kring vilken effekt forfattarens sitt att
skriva fram sin beréttelse har pa deras ldsupplevelse, hur de upplever att det
paverkar den, utan att beréttarperspektiv behandlas eller ndmns, &r inte fler 4n
att samtliga kan aterges nedan:

Mellanstadiet (N=289)

den r lite mystisk ndr man néstan far reda pa att den utspelar sig i framtid
enegentligen, man kan ju fa till mycket twistar s& det gor ju det roligare att ldsa.

Boken ér berittad pé ett ganska dramatiskt sétt, men det gor den lite mer
spannande.

Jag tycker att den &r bra beréttad for man forstar tydligt vad de menar.

den dr beréttad i nutid ocg det dr bra for man lever sig in mera.

Hogstadiet (N=325)

Det utspelar sig i framtiden och dérfor gor boken att man koppla saker till varan
tid.

det var vil beréttad och det gor att man tidnker vdl om sin miljé och
konsekvenserna om man fortsdtter med den hir enorma industrin.

fran vad som hénder hir och nu. Det gor det bra

Det utspelar sig i framtiden och dérfor gor boken att man koppla saker till varan
tid
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Att dem beskriver omgivningen s& man kan forsté béttre och fantisera hur det ser
ut runt omkring byarna.

Det gér att hivda att d4ven ndgra av de hédr svaren ar for otydliga med vad
forfattaren egentligen gor och det uppstér en slags graskala dér. Ytterligare
exempel pa detta dr svar dir hogstadieelever uttrycker att sdttet att berétta har
lett till stark inlevelse sdsom: ”Boken &r beréttad pa ett sdtt som goér ménniskor
vill bara forsétta med att 14sa den”, ’Jag tycker den véldigt bra berittad for att
jag far en vildigt bra inlevelse”, och det allra mest emfatiska: ”” Det paverkade
min lasning extremt, miljon jag ldser i ar sjuk, mage borjar kurra. Hemskt!”
En mycket central litteraturdidaktisk fraga att nysta vidare i hér dr vad detta
”Det” bestar i.

Det forekommer ocksa ospecificerade negativa svar, sdsom [d]en &r inte
bra beréttad. Den &r véldigt konstigt skriven. Jag har last tusen bocker och har
inte svart for svarare bocker men denna var trakigt skriven ocksa” och ’[d]en
ar berdttad pa ett kosntigt séatt med konstiga ord som jag inte visste betydde
och da blir det svart att ldsa om man inte forstog”. Ett annat vanligt exempel
pa svar ér av typen “boken ir beréttad bra men den paverkar inte min lasning”.
En litteraturdidaktisk fundering kring den sortens svar att diskutera med
elever kan vara: Om berédttandet inte har paverkat ldsningen, vad r det dd som
gOr att du uppfattar det som bra?

Det ér séledes anmirkningsvirt fa elever i respektive dlderskategori som
mer specifikt formulerar sina svar pd reflekterande sitt kring hur
beréttarteknik och dramaturgi paverkar deras lasning. Det forekommer utdver
de citerade elevsvaren ovan ett fatal svar som beror att det sétt det berittas pa
dr forvirrande och svért att forstd om det var i framtiden eller datiden” eller
enbart konstaterar att "boken dr berdttad som om det vore en blandning av
forr i tiden och i framtiden”. Narmare bestdmt ror det sig om 8 elever (3 %)
pé mellanstadiet och 4 elever (1 %) pa hogstadiet. Som tydliggdrs i figur 5 ar
det relativt fa elever som berdr berdttartekniska perspektiv 6verhuvudtaget. I
figur 6 nedan sammanfattas utfallet bland de svar som inte redovisats i figur
5 eller i den Iopande texten ovan. Litteraturdidaktiskt relevant ar att over
hélften av mellanstadieeleverna (52 %) och 35 % av hogstadieeleverna svarar
”vet inte” pa den aktuella fragan. Det utgor séledes det vanligaste svaret.
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Mellanstadiet N=289 Antal/% Hogstadiet N= 325 Antal/%
Antal elever som 63=22% Antal elever som 75=23%
uttrycker att det ar uttrycker att det ar

medryckande, lattlést, bra, medryckande, lattlast, bra,

spannande berittat. spannande beréttat.

Antal elever som 19=7% Antal elever som 47 = 14%
uttrycker att det ar svart, uttrycker att det ar svart,

trakigt, konstigt, daligt. trakigt, konstigt, daligt.

Antal elever som svarar 152=52% Antal elever som svarar 113=35%
vet inte, inget, nej vet inte, inget, nej

Ovrigt 37=13 % Ovrigt 40=12%

Figur 6. Procentuell férdelning av svarskategorier utéver de som redovisats i figur 5 och i
den Iépande texten. Alla procentsatser &r avrundade till heltal.

Att elever utvirderar bade lektioner och sérskilda moment eller lista texter
som kul, trakigt eller spdnnande utan att specificera r ingen ovanlighet, det
vet alla vi som é&r eller har varit ldrare. Men att fragan som den é&r stélld hér,
dar den egna upplevelsens paverkan av beréttarperspektivet tydligt efterfragas
inte alls renderar 1 samma utfall som i den riktade budskapsfragan indikerar
att eleverna dr mycket mer vana vid den typen av reflektioner och samtal och
att det beréttartekniska i litteraturundervisningen inte sammankopplas med
lasupplevelsen. Att eleverna pa andra sitt arbetat med beréttarperspektiv och
liknande ar dock hogst sannolikt, inte minst med tanke pa att det ar en del av
det som ska bedomas nér det géller skonlitterdrt arbete bade 1 mellanstadiet
och pé hogstadiet.

Vad som inte berors i svaren
Som visats ovan dr det en liten andel elever som &verhuvudtaget har
kommenterat till exempel det sétt forfattaren i sitt berdttande anvénder
tidsperspektiven fran forntid och framtid for att belysa aktuella
samhaéllsproblem. Ingen ber6r heller att forfattarens egen samtid &r det tidiga
1980-talet, med kidrnvapenkrigshotet hingande 6ver alla som levde dé (vilket
gav avtryck i manga kulturyttringar fran tiden). Det kanske inte 4r s& konstigt
med s unga ldsare, men samtidigt vart att observera da elever ofta har en
stark sprakkdnsla for ndr ndgot dr “gammalt”. Vi kan ana att det
tidsperspektivet inte har kommit upp i samtalen. Det kan forvisso anses vara
pa en avancerad niva som inte eleverna sjélva kan lyfta fram. Men att det finns
en litteraturdidaktisk potential hdr, for fordjupningar av vilka ménskliga
fragor som var aktuella d& romanen skrevs och som fortfarande ar det, ar
tydligt. Att diskutera hur en roman fran 1984 kan vara sa mitt i de stora
fragorna av idag kan ge viktiga perspektiv pa hur fiktionsberittelsers
angeldgenhet kan bestd dver tidsepokerna.

I den sammanfattning av romanen som gjordes tidigare framgér hur
forfattaren pa ett ndrmast Overtydligt sdtt sdtter manligt och kvinnligt i
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motsatsforhallande till varandra, dér det kvinnliga icke-valdsinitiativet till slut
blir det som far det forodande kriget mellan de tidigare samarbetande
grannbyarna att sluta fred. I borjan av romanen sker ocksa ett hovdingaval 1
dalbyn dér den fredliga, kvinnliga kandidaten Signe med uttalad
samarbetsinriktning avfirdas. Byn viljer istdllet den hdgljudde och
krigshetsande Karl till hovding som snart har startat kriget om kéllan for att
f4 ensamrétt och kontroll 6ver den och fatt alla mén att dverge sina tidigare
fredliga byasysslor och istillet bli aggressiva soldater. Inga elever ndmner
dessa genusaspekter i sina reflektioner om berittelsens budskap eller kring
vilka fragor som vicks, trots att det &r ett sd framtrddande och
betydelsebdrande tema genom hela berittelsen, och trots att manga av
elevsvaren berdr det destruktiva som alla former av krigande f6r med sig. Ett
enda exempel pé reflektioner med genuskoppling finns fran den 6ppna fragan,
om vilka tankar och kénslor som vicks, i ett svar fran en hogstadieelev: ”inga
speciella kénslor. Kanske att vi mén gillar att kriga.”

Detta utfall sdger sannolikt nagonting om genusfragornas undanskymda
roll i1 skolorna i den aktuella kommunen, men kanske ocksé i ett bredare
perspektiv dn sd. Var finns genusfragorna i dagens samhéllsdebatt, nagra ar
efter Metoo? Tar de tillricklig plats i den litteraturdidaktiska forskningen dir
samhillsfragor sa ofta dr i fokus? Navil, hela berdttelsens komposition och
inte minst upplosningen stiller det normerat manliga och kvinnliga mot
varandra. Att detta inte viacker tankar och kinslor eller uppfattas som néagot
”som boken vill sdga” eller, om man sa vill, ett budskap hos nidgon av de 614
ldsarna maste anses som bade forvanande och nedslaende.

Men det dr inte bara kopplingen mellan krig och fred i forhallande till
berittelsens genuskodning som uteblir, utan ocksa i stor utstrickning den typ
av svar som kopplar samman milj6frdgor och naturtillgdngar med védpnade
konflikter. Det uppenbara hér, att det dr kontroll Gver kéllan och den makt den
medfor som dr drivkraften till anfallskriget, berdrs alltsd i mycket liten
utstrickning. Den hér undersdkningen genomfordes precis innan Rysslands
invasion av Ukraina inleddes, dar t.ex. tillgdngen och kontrollen av naturgas
spelat en stor roll, och det 4r mojligt att utfallet skulle blivit ett annat om det
varit nagra veckor senare. Vid svarstillféllet var krig av den hér sorten troligen
avldgset for eleverna. Den avfallshantering av radioaktivt avfall som &r
planerad i deras kommun visar sig ddremot pa olika stillen i enkéten, dar
tankarna om avfall och ”’slinga sopor” blir mer specifikt inriktat pa
kirnbrénsle:

Lite. Jag kanske tédnker mer pd att s som vi lever nu paverkar jattemycket. te.x
kérnkraftverk avfalelt som vi ska ldgga i berggrunden. halelr det verkligen sa bra

som dom séger liksom.

jag fick lite tankar om radioaktivitet och utslapp



Nordberg: Ligger framtiden bakom oss? 79

att krig dr daligt och bra for ingen och att vi inte ska griva ner radioaktiva &mnen
i marken

I romanen é&r det just miljofarligt avfall som har foranlett att manniskorna
forpassats  till en forhistorisk teknologi manga generationer innan
karaktérernas livstid, och vi far mot slutet veta att nédstan alla andra méanniskor
dr utrotade. Aven om detta bara antyds i bérjan och inte blir tydligt forrén i
slutet av boken, reagerar eleverna pa ett ganska direkt sitt vilket framgér av
de exempel som givits tidigare. Det finns kopplingar till industrialismen i
enstaka svar, varav ett citerat tidigare i artikeln, som ndgot som sparat ur och
som lett till samhéllets kollaps. Kanske att de svaren bést uttrycker en mer
holistisk syn pa vad som kan leda till ett samhélles undergéng, i en uttolkning
dér denna industrialismens ursparning inte enbart forstdr livsmiljon utan
ocksa innefattar en destruktiv maktkamp om naturresurser, och en ekonomisk
och social ojamlikhet.

Slutligen kan ocksa ndmnas att varken vdnskapen mellan Anjo i dalbyn
och Marja i bergsbyn som I6per genom hela berittelsen och som ar avgdrande
for hindelseutvecklingen, eller den kérleksrelation som Anjo och Ola
utvecklar under berdttelsens gang berdrs mer &n i en handfull elevsvar.
Ytterligare exempel pa teman som inte berors ér relationen mellan fordldrar
och barn, liksom bandet mellan syskon. Méjligen ar de tematiska ingangarna
och de olika delarnas betydelse for att skapa en dramatisk beréttelse for svara
att se och koppla samman for eleverna. Hur allt detta vévs ihop och samspelar
nér forfattare bygger litterdra texter framstér i ljuset av detta som en viktig
sak att diskutera och reflektera over i litteraturundervisningen. Det &r detta
som gor ldsningen spannande” — och ddrmed utgér sjdlva ingangen till den
utvecklande potentialen.

Litteraturdidaktiska slutsatser och mojligheter

I den Iopande analysen som presenterats ovan framtriader liknande monster
som i tidigare storre empiriska studier vilka sammanfattades kort
inledningsvis. Ocksa i detta material har det visat sig vara sa att merparten av
de som lést och samtalat om Kriget om kdillan har tagit sig in 1 fiktionsvérlden,
orienterat sig diar och sedan ocksd kunnat resonera om generella fragor,
bortom fiktionen, som boken aktualiserar. Framforallt som svar pa en
budskapsinriktad frdga, men ocksa utifrdn den helt 6ppna inledningsfragan
som ror vilka tankar och kinslor som vickts vid ldsningen av romanen. Det
handlar aterigen om att 75 % respektive 78 % av ldsarna gor denna
utblickande reflektion nir fragan stills pa det riktade sittet. Utifran den
teoretiska utgangspunkt som anvénts kan detta utfall ses som att l4sarna har
en litterdr 14sforméga som é&r relativt utvecklad i den meningen att de kan
resonera om generella och verklighetsanknutna fragor utifran en specifik och
utpraglad fiktionsberittelse. Detta kan ocksa forstas som att en klar majoritet
av eleverna har engagerat sig i lsningen av och samtal om beréttelsen. Det &r



80 HumaNetten Nr 54 Varen 2025

ett forsta litteraturdidaktiskt spar som inte alls dr oviktigt att lyfta fram. Att
en litteraturundervisning med fiktionsberittelsen i centrum, dér elevernas
tankar om det ldsta utgér grunden for samtal enligt bokcirkelmodellen, har
manga positiva effekter dr virt att podngtera i sin egen rétt, inte minst d& den
tid som ldrare avsitter till fiktionsldsning i skolan tenderar att minska till
forméan for sakprosaldsning (Vinterek et al. 2022). Andelen elever som
tangerar modellens fjarde punkt och formar att sétta sin ldsprocess i ett
metaperspektiv dr emellertid fa, d&ven om det forkommer. Det finns sérskilda
enkitfragor om detta som faller utanfor studiens avgransning, men det bor
dnd4 ndmnas hér att resultaten indikerar att for att fler ska kunna né till den
nivan och till en litterdr identitet behdvs ett fordjupat arbete som ldraren
utformar och anfor. Bland annat genom diskussioner om samspelet mellan
form, innehall och lasupplevelse som jag aterkommer till nedan.

Samtidigt som resultaten ovan &r positiva vad giller engagemang och
formaga att gora vissa omvérldsorienterande reflektioner &r det bara runt en
tredjedel i respektive adlderskategori som faktiskt berdr miljoaspekter, vilket
kan tyckas lagt i forhallande till frigans aktualitet. De vanligaste svaren
handlar om att krig aldrig leder till nagot gott, att samarbete behdvs och
liknande, och forvisso dr det om krig boken till storsta del handlar. Men néstan
ingen lagger ihop flera problemomraden pa ett sitt som visar pa en forstielse
for att fragorna hor ihop i ett storre samspel. Allra tydligast blir detta nér det
géller hur det manliga (krig/konflikt) och kvinnliga (fred/samarbete) skrivs
fram av forfattaren och hur det hinger ihop med bade beréttarteknik och
intrig. Aven den stindigt pigdende kampen i virlden om kontroll Sver
naturresurser som speglas i Kriget om kdllan pa ett tidlost sétt dr vért att lyfta
som en tematik som fé elever kopplar ihop. Vanskap och kérlek som krigets
motkrafter ar ytterligare en sak som med ndgra fa undantag inte ndmns alls i
elevsvaren, som i stillet talar om samarbete och fred i mer allménna ordalag.
Kanske kan det vara sé att budskapsinriktningen i fragan paverkar utfallet pa
ett satt som gor att eleverna inte breddar sina svar. Samtidigt kan det vara
rimligt att se det som att paverkan frdn ldroplanens formuleringar och
mojligen ocksa i vissa arbetssétt med ldsstrategier i hdgre grad leder elever
och ldrare in 1 tankesitt dir det finns ett givet svar pd vad budskapet, i
singularis, 4r? (For en fordjupad diskussion, se t.ex. Borsgérd 2021; Erixon
& Lofgren 2018; Wintersparv 2022.) Oavsett vilket sa &r ocksa detta ett
litteraturdidaktiskt spar att ga vidare med genom att striva efter att utforma
en undervisning som har de méanga mojligheterna till tolkning och Gppet
samtal — som fiktionsberéttelser bade bjuder in till och som alla som deltar i
sadana diskussioner utvecklas och lér sig av — i fokus. Héar kan med fordel
litteraturldraren pé ett Oppet sétt, effer att eleverna fétt diskutera sina egna
tankar om det ldsta, komma in med fragor som kan ge nytt liv i samtalen
sadsom: Vad hinder om vi ser det frén det hir hallet? Vem eller vilka har makt
i den hér berittelsen? Varfor dr det skrivet just sd hér tror ni? Detta star inte i
motsatt position till bokcirkelmodellen, utan bygger vidare pa den. Samtalen
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blir bade ett sitt for eleverna att fordjupa sin forstaelse for texten och en
plattform att bygga vidare pé for lararen.

Vidare ér det intressant att notera att en sa liten andel av deltagarna i
studien formar att uttrycka sig kring hur det sitt beréttelsen beréttas paverkar
deras ldsning av den. En grupp elever formulerar svar som ror
beréttarperspektiv, men de ar fa. De flesta svarar ospecificerat med
viardeomdOomen som “spiannande” eller ”bra” utan att utveckla vidare vad det
ar som gor det spannande. Vissa elever som har upplevt beréttelsen som svar
nadmner dock att forfattaren anviander svéra ord och manga personnamn. En
anméarkningsvért stor grupp svarar att de inte vet, 52 % pé mellanstadiet och
35 % pé hogstadiet. Det hér litteraturdidaktiska spéret finns det mycket stor
anledning att f6lja vidare. Till att borja med, vad 4r podngen med att studera
beréttarteknik om vi inte diskuterar vilken effekt den far pa oss som ldser? Att
berittartekniken hor ihop med innehéllet och att dessa inte kan skiljas at ar
mycket tydligt i romanen, men alltsd inte alls tydligt i ménga av elevernas
svar. Det forekommer dock ett betydande antal svar pa olika stillen i enkéten
dir eleverna uttrycker forvaning, att det blev konstigt, att man blev lite
nyfiken for att det var sd annorlunda det hir med tidsperspektiven, som
indikerar att det finns en stor potential i detta arbete. Dér fragetecken uppstar
ar det alltid bra att griava vidare. En mellanstadieelev uttrycker som ett svar
pa en av de enkitfragor som inte fokuseras i studien att ”’jag tyckte att det var
konstigt att framtiden blev som datid”. En annan svarar sa hér pa den forsta
fragan om vilka tankar och kénslor som véckts: ”Jag tinkte vildig mycken pa
om de va framtiden eller om de va for i tiden, men jag fick inga kéanslor fran
boken.” Efter samtal och fordjupning kan den egna ldsningen och
medvetenheten utvecklas pé ett sdtt som tycks ha skett hos en tredje av
mellanstadieldsarna som skriver (inte heller det som svar pd den
berittartekniskt inriktade frdgan): “Jag gillade att den utspelade sig i
framtiden. Jag tyckte om hur man inte kunde forstd det forrén i slutet. Det
blev spannande sé.”

Avslutning

Léat mig efter denna diskussion i kortfattade ordalag aterknyta till artikelns
inledning och frdgan om vad man kan lira sig av att ldsa och samtala om
skonlitteratur. En hel del har det visat sig hér, liksom att det finns ménga
mdjligheter till fordjupning och fortsatta samtal for att ta detta larande till mer
utvecklade nivaer. I den processen har litteraturldraren en avgorande roll. Att
ta sig in 1 berittelsens fiktionsvérld &r alltid det forsta steget mot att utveckla
sina tankar och sitt larande. Dérfor ar det viktigt att undervisa med berittelsen
och boksamtalet i centrum och pé ett nyfiket och intresserat sitt ta vara pa
elevernas lasupplevelser i undervisningen. Inte minst deras egna tankar om
vilka fragor berittelsen vicker. Det visar den hér studien. Den pekar ocksé pa
behovet av att eleverna far hjilp med att medvetandegora vad de faktiskt har
tainkt och tolkat kring beréttelsens innehdll och hur det ar beréttat. Vi
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litteraturlarare behover till exempel ta vara pa mdjligheter att diskutera
sambandet mellan form och innehdll, inte separera dessa. Varfor vicks
kéanslor? Varfor relaterar vi till verkligheten? Hur kan en 40 &r gammal roman
sdga ndgot om det liv vi lever hér och nu? Detta motségs inte av den 6ppna
bokcirkelmetoden, utan bygger tvdrtom vidare pd de tankar och fragor
eleverna har om texten och tar tillvara pa dessa for att komma djupare. I den
hir typen av litteraturdidaktiskt arbete kan ocksa eleverna sjdlva bli mer
medvetna om fiktionens potential for tankeutveckling och ldrande och sé
smaningom utveckla en litterdr identitet. Det kan ta lite tid att na dit, men
resan dr en mycket spdnnande sddan for bade elever och liarare. Med den
synen pa sig sjilv som litteraturlésare, tolkare och aktiv boksamtalsdeltagare
blir den inledande fragan om vad man kan léra sig eller utveckla genom att
lasa pahittade berittelser, aterigen provokativ. Detta for att svaren i det ljuset
framstér som sjélvklara, om &n inte konkret upprikningsbara i punktform eller
madtbara utifran kriterier, for varje litteraturldsande person. Och kanske &r det
till slut detta vi sékert kan sdga om vad vi lar oss och utvecklar av att l4sa och
samtala om skonlitteratur; att vi med Langers ord utvecklar ett litterdrt
tinkande som 1 forlangningen omfattar och berikar livets alla situationer.
Vilken kunskap kan egentligen vara viktigare?
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