Litteraturdidaktik i samtiden for framtiden.
Svenskamnets komplexa uppdrag

Anette Svensson och Stina-Karin Skillermark

Abstract

Mot bakgrund av samhilleliga férdndringar &r artikelns syfte att bidra med
kunskap om hur en undervisningsdesign som utmirks av upplosta grinser
mellan estetiska och mediala uttrycksformer, och som sitter berittelser i
centrum, kan synliggéra och méjliggora elevers individuella och kollektiva
meningsskapande och uppmuntra till nyfikenhet och forstaelse for andra
och for andras berittelser, for att diskutera litteraturundervisningens
mojligheter att stirka elevers formaga att agera i ett demokratiskt samhélle
som priglas av pluralism. I den undervisningsdesign som skapats
tillsammans med 6 gymnasielédrare i svenska och svenska som andrasprak
har 96 elever fatt samtala om och reflektera dver berittelser i form av
kortfilmer, dikter och bilder. Studiens empiriska material bestar av 71
tvargruppssamtal och 250 individuella skriftliga reflektioner. Studiens
resultat visar att nér eleverna samtalar om berittelsernas innehall anvander
de enledsstrategier som &r formspecifika dér de i samtal om filmer snabbt
identifierar och landar i beréttelsens tema, i samtal om dikter identifierar
och landar i en kénsla och i samtal om bilder beskriver bilden. Nér eleverna
bli uppmanade att gora kopplingar till andra berittelser eller det omgivande
samhillet anvinder de kedjestrategier dar de till exempel forst beskriver en
bild, sedan diskuterar handlingen och dérefter lyfter fram en kénsla. Nér
eleverna anvinder egna erfarenheter kommer de ldngre i diskussionerna.
Eleverna anser att dikter och bilder dr utmanande eftersom formen ar sa
kompakt. En annan orsak till denna upplevda svarighet kan vara en radande
skolideologi som ligger till grund for skolans litterdra repertoar.
Sammanfattningsvis visar resultaten att undervisningsdesignen skapar

mojlighet att mota nya perspektiv.

Inledning

Svenskédmnet som en gang skapades for att ena en nation har liksom ménga
andra skoldmnen fordndrats av den globala och digitala utvecklingen i
samhdllet och star infor flera utmaningar (Green & Erixon 2020: 2). Man kan
inte forutsitta att elever i det medietita och rorliga samhéllet har
gemensamma beréttelser och erfarenheter; savil klassrum som samhéllet i
stort priglas av att det inte finns mycket som forenar manniskor pa samma
sétt som tidigare. Eleverna i ett svenskklassrum har olika bakgrunder och
foljer olika tv-serier, deltar i olika sociala medier och spelar olika dataspel.
Paradoxalt nog &r ménniskor i dagens medietita samhille begrinsade pé
grund av det stora medieutbudet och den mingd grupper som finns. I stillet
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for att fa flera och utmanande perspektiv blir utgangspunkterna i den lilla
gruppen bekriftande och okritiska, d& méanniskor kan vilja vilka perspektiv
de konfronteras med (Sorlin 2021: 26, 49, 56).

Med tanke pé att det finns tydliga tecken pa att samhéllet blir alltmer
fragmentiserat blir det viktigare bade i svenskklassrummet och i samhallet i
stort att ta tillvara vad varje minniska kan bidra med till det gemensamma
(Sorlin 2021: 195). Detta forutsitter nyfikenhet och en vilja att ldra och motas,
vilket skrivs fram som en av flera mojliga definitioner av bildningsbegreppet
1 Gy25 (Boman & Larsson 2020: 37). P4 samma sétt lyfter Biesta (2006) fram
vikten av att i dagens skola ge elever utrymme att agera, att gora sin egen rost
hord, vilket inbegriper att agera ansvarsfullt och respektfullt och att svara pa
andras roster. Han fragar sig i vilken utstrackning detta sker i skolan och anser
att skapande av sddana utrymmen inom undervisning och utbildning ar att
tillmotesgd skolans demokratiuppdrag (68). Genom dessa utrymmen
forbereds elever for, och far chans att agera i, en vérld som inte ldngre enbart
byggs upp av det som Biesta (2006: 57, 65) bendmner rationella samhéllen,
det vill sdga samhillen som drivs av gemensamma idéer, diskurser och
Overenskommelser, utan dven av samhillen dir individer behdver kunna
hantera det frimmande och pluralistiska genom att pa ett ansvarsfullt sétt bade
lyfta fram sig sjilva och vara 6ppna for andra. Foreliggande studie tar sin
utgangspunkt dels i de samhélleliga forutséttningar som omskrivs ovan, dels
i skolans komplexa uppdrag och mer specifikt dess litteraturundervisning dér
berittelser ses som en mdjlig vig att Oppna upp for och O6va att mota det
frimmande och lyfta fram andras roster (jfr. Biesta 2006: 62).

I studien dér en undervisningsdesign for litteraturundervisning skapas,
provas och utvérderas, far elever i1 arskurs 1 pa4 gymnasiet inom ramen for
Svenska 1 och Svenska som andrasprdk 1 méta och samtala om beréttelser av
olika slag, formedlade genom skilda medier: kortfilmer, dikter och bilder. Vi
tillampar saledes begreppet berdttelser 1 vid bemirkelse. Syftet med artikeln
ar att bidra med kunskap om hur en undervisningsdesign som utméirks av
uppldsta granser mellan estetiska och mediala uttrycksformer, och som sétter
berittelser i centrum, kan synliggdra och mdjliggora elevers individuella och
kollektiva meningsskapande och uppmuntra till nyfikenhet och forstaelse for
andra och for andras berittelser, for att diskutera litteraturundervisningens
mojligheter att stirka elevers formaga att agera i ett demokratiskt samhélle
som praglas av pluralism.

Studien utgar ifrén foljande fragestéllningar:

- Vilka strategier anvidnder eleverna ndr de samtalar om olika
berittelser formedlade i olika uttrycksformer?

- Vilka aspekter uppmérksammar eleverna vad giller beréttelsernas
form och vilken betydelse har dessa aspekter nér de skapar mening
om beréttelsen?
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- Vilken funktion anser eleverna att undervisningsdesignen har for hur
de skapar mening enskilt och tillsammans?

- Pa vilket sitt aktiveras och utvecklas elevernas repertoarer i samtal
om olika berittelser i olika uttrycksformer?

Litteraturundervisningens utmaningar och majligheter i det

medietata samhallet

Oavsett om skoldmnet svenska beskrivs i Gyll (Skolverket 2022) eller
kommande Gy25 (Skolverket 2024) laggs stor vikt vid att elever ska fa
kunskap om skonlitteratur, teater, film och andra medier och dérigenom fa
mojlighet att utveckla en forstielse for sig sjilva, for andra och for andra
perspektiv. Berittelser av olika slag ska saledes bidra till att vidga vyer och
ge nya perspektiv:

Undervisningen ska lyfta fram skonlitteraturens estetiska vérde och stimulera
eleverna att anvinda skonlitteratur, teater, film och andra medier som kélla till
forstaelse av egna och andras erfarenheter och livsvillkor. Eleverna ska ges
mojlighet att i skonlitteraturen se savil det sdrskiljande som det allmédnménskliga
i tid och rum. P4 sé sitt ska undervisningen utmana eleverna till nya tankesétt
och 6ppna for nya perspektiv. (Skolverket 2024)

Samtidigt ska elever ocksé ges mojlighet att samtala med varandra och att
utvecklas till demokratiska medborgare genom att delta i “demokratiska
beslutsprocesser samt att gora underbyggda stdllningstaganden och beméta
andras asikter” (Skolverket 2024). Dessa tva exempel ur &mnesplanen
synliggdér skolans komplexa uppdrag med koppling till bade
kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget inom svenskdmnet. Dessa tva
uppdrag inbegrips i en fordndrad och vidgad syn pé bildning, vilken betonas
i laroplanen for Gy25. I ett forsok att ringa in skolans bildningsuppdrag infor
Gy25 belyser Boman och Larsson (2020: 37) olika aspekter av bildning, vilket
bland annat innebidr ett nyfiket sokande efter kunskap och en vilja att
utvecklas. Litteratur — beréttelser — och samtal om litteratur dr nira
sammankopplade med skolans demokratiska uppdrag och savil litteratur som
litteraturdiskussioner kan utveckla elevers formaga att delta i1 det
demokratiska samhéllet (Nussbaum 1995; 1997).

Att utforma litteraturundervisning i dagens svenskklassrum kan innebéra
bade utmaningar och mojligheter. Elever i1 dagens medietita och
digitaliserade samhélle moter berdttelser 1 olika estetiska och mediala
uttrycksformer — vissa mer frekvent dn andra (se Statens Medierad 2023).
Ungdomar idag ldgger 6ver lag mycket tid pa, och kan ddrmed antas vara vana
vid, berittelser i digitala medier eller multimodala former, sdsom film, tv-
serier och datorspel; de dr inte lika vana vid beréttelser i typografisk form (jfr.
Lundstrom & Svensson 2017: 46, 47). Utifran ett socialsemiotiskt perspektiv
kan elever ddrmed sdgas vara mer eller mindre vana vid att skapa mening
utifran skilda meningserbjudanden férmedlade genom olika medier och
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genom en variation av modaliteter (t. ex. bild, ljud). Varje modalitet har olika
forutséttningar for hur innehall byggs upp och formedlas, modalitetens
affordans, vilket utgdr en forutsittning for den beridttelse som skapas,
formedlas och forstds: “whether [ want to or not I have to use the possibilities
given to me by a mode of representation to make my meaning” (Kress 2003:
2). Foljaktligen erbjuder modaliteters affordans savdl mojligheter som
utmaningar for den som producerar berdttelser, men ocksd for den som &r
mottagare av berittelser. Mottagare behdver dirmed behérska flera olika sétt
att ta till sig beréttelser formedlade i olika modaliteter och medier.

Det dr emellertid inte enbart relevant Aur ett innehall presenteras utan
ocksa vad som presenteras; hur och vad ar ofta titt sasmmanknutna (Selander
& Kress 2021: 25-26). Som exempel kan ndmnas en dikt tryckt pa papper, dér
innehéllet, l4sarens erfarenheter av genren i sig, hur lasaren forstar och tolkar
vissa ord och det visuella — sjédlva layouten pa pappret — inverkar pa ldsarens
meningsskapande. Dértill kan utmaningar och mdjligheter i litteratur-
undervisningen utvecklas och nyanseras ytterligare genom att dven beakta
receptionsteoretiska perspektiv pa vad som hander i moétet mellan en lésare
och en text. I motet mellan ldsaren och det givna exemplet ovan, dikten,
“kraver” dikten att ldsaren kan fylla i tomrum pa savél del- som helhetsniva
(jfr. Iser 1980), dé oftast mycket &r outtalat, kortfattat och bildligt formulerat.
Man kan ocksé beskriva det som att exempelvis dikter lamnar mottagaren i
ovisshet, da horisonten &r i rorelse och stindigt flyttar sig (Langer 2017: 69).

Tidigare forskning lyfter dértill fram utmaningar med att arbeta med lyrik
i litteraturundervisningen. Proitsaki (2019: 121) visar till exempel att elever
ofta har en negativ instéllning till lyrik och att lyriken har en undanskymd
position i andraspréksundervisning. Wolf (2002: 139) belyser studier som
sitter svenskldrare och lyrikundervisning i centrum och visar att de
deltagande ldrarna &r intresserade av lyrik och tycker att det ar viktigt att det
finns med i undervisningen, men att de samtidigt kdnner sig otillrickliga och
inte behandlar lyrik s& ofta. Levine och Sigvardssons (2023) studie jamfor
hur svenskldrare samtalar om poesi i en for studien organiserad bokklubb och
en tinkt svensklektion didr samma dikter behandlas. Resultaten visar att
lararna laser med inlevelse i bokklubben medan de i sin profession &r styrda
av en skoldiskurs och planerar fér en mer distanserad ldsning i
svenskklassrummet. Det finns séledes en diskrepans mellan ldrares dnskan
och utfall i1 praktiken samt mellan ldrares sétt att hantera lyrik beroende pa
kontext (Levine & Sigvardsson 2023: 22-24). Liknande resultat lyfts fram i
en forskningsoversikt av Sigvardsson (2020), dér det framgar att det dven
finns en skillnad vad géller elevers skol- respektive fritidsldsning av dikt.
Diskrepans finns ocksa nir det giller bilder. Aven om dagens ungdomar i hog
utstrackning anvédnder och tar del av bilder pa olika sitt i sociala medier,
exempelvis Snapchat, Instagram och Be real, visar studier att de kénner en
osékerhet och till viss del saknar verktyg for att tala om bilder (Severot 2020:
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145, 149), och att de inte alltid uppmérksammar eller ser bilden som en kélla
till information och kunskap (Skillermark & Johansson 2023: 142).

En annan utmaning och mojlighet kan kopplas till utformningen av under-
visningen, i det hér fallet litteratursamtal. I sin avhandling pekar Tengberg
(2011) pa problematiska aspekter av hur litteratursamtal organiseras med
sérskilt fokus pé hur fragor stélls och samtalets forutséttningar. Han visar att
det dr vanligt med fortolkande fragor, det vill sdga fragor som har ett pa
forhand bestimt svar som framgér av frdgan, och att det i samtalets
forutséttningar kan rada konflikt mellan den instruktion som ges, till exempel
att det inte finns svar som &r ritt eller fel, samtidigt som fragan tydligt visar
att det finns ett ritt eller forvantat svar (181). Men, det ar inte endast fradgornas
komposition som genererar en god larandemiljo; fradgor bor ses som en
samkonstruktion — en dialog mellan lararens fragor och elevernas svar eller
mellan elevers olika svar. Det &r i detta mellanrum som mening uppstar
(Tengberg 2011: 296-325). En annan studie (Skillermark & Svensson 2024:
352) synliggor att elever har svart att ga pa djupet niar de samtalar om litterdra
texter 1 grupper pa egen hand. Samtidigt visar samma studie att litteratur som
utmanar, exempelvis som uppfattas som ”svar” av elever, leder till djupare
och mer utforliga samtal. Det blir ocksa girna sa att en elev sétter tonen for
samtalet och da kan det vara svart for andra elever att uttrycka skilda asikter
(Skillermark & Svensson 2024: 352, 358).

Genom undervisningens innehall och utformning bor elever ges mojlighet
att delta i demokratiska samtal. Detta kan exempelvis ske genom planering av
undervisning som mdjliggér samtal med deliberativa kvalitéer (jfr. Englund
2000; Hultin 2017), vilket bland annat innebédr att elever visar varandra
respekt, att olika asikter dryftas och att man kommer fram till en slags
konsensus som inte behdver betyda att man &r dverens utan att man inser att
man ténker olika. Att i undervisningen ge mdjlighet till samtal som innehéller
deliberativa kvalitéer kan ses som ett sitt att implementera demokrati-
uppdraget genom undervisningens organisation (jfr. Biesta 2006). I en studie
av Hultin (2017: 39) dér barns samspel vid literacy-aktiviteter i klassrummet
undersoks utifran samtalens eventuella inslag av deliberativa kvalitéer, det
vill siga om barnen exempelvis véger olika alternativ mot varandra och
respekterar varandras asikter, dr ett resultat att barnen 19ser problematiken
genom att rosta istéllet for att nyanserat och utforligt viga olika alternativ mot
varandra.

Mottagarens mote med berattelser

I det globala, mangkulturella och medietita samhaéllet 4r det av sdrskild vikt
att kunna, vilja och viga mota det obekanta. Overfort till bade berittelser i sig
och till samhéllet i sin helhet krdvs ett forhallningssitt som priglas av
nyfikenhet och en vilja att enskilt eller tillsammans med andra tolka, utforska
och prova idéer och tankar. For att erbjuda samtal som mojliggor ett sddant
forhallningssitt har utgangspunkt tagits i det som Keene och Zimmerman
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(2003: 75) bendmner textkopplingar, vilket 4r ett ssmmantaget begrepp for de
processer som sker i motet mellan text och ldsare, dér ldsarna, for att fa en
djupare och bredare forstielse for en text, relaterar de texter de moter till sina
tidigare kunskaper om andra texter, om vérlden eller till sina personliga
erfarenheter. De delar in textkopplingarna i tre kategorier: text-till-sjdlv, text-
till-text och text-till-virlden (Keene & Zimmerman 2003: 75). Nar nagot i
texten far ldsaren att tinka pa sitt eget liv sker en text-till-mig sjdlv-koppling
(76), dar texten bidrar till att ldsaren forstar sig sjilv och sitt agerande pa
samma gang som ldsarens egna erfarenheter bidrar till forstielse av texten
(78). Pa liknande sitt leder text-till-varlden-kopplingar dels till en djupare
forstaelse av texter genom kunskap om virlden, omvirlden eller samhéllet,
dels till att lasarens kunskap om véirlden, omvérlden eller samhéllet utvecklas
eller forindras av ldsning av texter (81). Vid text-till-text-kopplingar
anvéinder ldsaren sin repertoar av tidigare lista texter for att fi en djupare
forstaelse for den aktuella texten, samtidigt som det man ldser paverkar eller
omprovar forstaelsen for tidigare ldsta texter och erfarenheter (Keene &
Zimmerman 2003: 89). Den foreliggande studien fokuserar pé elevers arbete
med berittelser i olika uttrycksformer sdsom film, dikt och bild och de
uppmanas att med utgdngspunkt i den berittelsen hitta likheter eller
berdringspunkter, det vill siga gora kopplingar, med andra beréttelser (i andra
medier) som de kdnner till, berdttelse-till-berdttelse-kopplingar, samt gora
kopplingar till det omgivande samhillet, berdttelse-till-virlden-kopplingar.
Vi tillimpar ddrmed Keene och Zimmermans (2003) begrepp i vidgad
bemairkelse i den undervisningsdesign som skapas, provas och utvirderas.
En forutsittning for att gora berittelsekopplingar &r att beakta béade
lasarens och textens repertoarer eftersom det kan uppsté ett motstdnd infor att
ta sig an texten om avstandet mellan ldsarens och textens repertoarer &r for
stort (jfr. McCormick 1994: 87, 88). I McCormicks (1994) social-kulturella
modell dir ldsning ses som kulturellt betingat och sévil ldsare som text &r
situerade i bade allméinna och litterédra ideologier, innebar begreppet repertoar
”a set of culturally conditioned experiences, beliefs, and their knowledge and
expertise” (McCormick 1994: 79). Nér det géller l4sarens repertoar skiljer
McCormick (1994: 71) pa ldsarens allmdnna repertoar, vilket innebér
erfarenheter, kunskaper, uppfattningar om sig sjdlv och samtiden, samt
lasningens sammanhang, vilka alla inverkar pa ldsprocessen, och lisarens
litterdira repertoar, vilken &r formad av tidigare ldserfarenheter och
forestillningar om vad ldsning dr. Nar det géller textens repertoar, gors ocksé
skillnad pa textens allmdnna repertoar, vilken ar de idéer, normer,
antaganden och konventioner som den ger uttryck for, och textens litterdra
repertoar, vilket innebédr de litterdra konventioner texten bdr med sig,
exempelvis handling, karaktérsskildring och beréttarperspektiv (McCormick
1994: 70). I motet mellan ldsare och text sker vad McCormick (1994: 87)
beskriver som en matchning av repertoarer dir mojligheter for forstaelse okar
nér ldsarens forvéntningar stimmer Overens med textens allmédnna och
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litterdra repertoarer. Nér detta inte sker uppstar en missmatchning. Det finns
dock ingen perfekt matchning mellan ldsarens och textens allmédnna och
litteréira repertoarer. McCormicks (1994) repertoarbegrepp, i vidgad be-
méirkelse dér olika modaliteter inbegrips, utgor teoretiska verktyg i analysen
av elevernas tvdrgruppssamtal och skriftliga reflektioner for att synliggora
vilka tidigare erfarenheter och kunskaper de har med sig och som de baserar
sina berittelsekopplingar pa.

Undervisningens konstruktion

For att fa svar pa forskningsfrdgorna konstruerades en undervisningsdesign
av de tva forskarna tillsammans med sex verksamma svensklarare i en mindre
stad 1 mellersta Sverige. Designen, som bestar av sex lektioner enligt figur 1
tog sin utgéngspunkt i en tidigare genomford pilotstudie (Skillermark &
Svensson 2024). I studien, som genomfordes varterminen 2023, medverkade
sex verksamma gymnasieldrare och deras sju klasser som laste svenska 1 (6
klasser) och svenska som andrasprak 1 (1 klass). Av de 109 elever som gick
i dessa klasser valde 96 att medverka i studien.

Figur 1. Oversikt éver studien inklusive undervisningsdesignen’

« fortest «individuellt ~utga ifrdn - eftertest
« introduktion *expertgrupper nagot = grupp-
= gemensam gemensamt intervjuer
iscensittning +skapa en
«material: berittelse
musikvideo «forklara hur
ni tankt

Eftersom den foreliggande artikeln fokuserar pa hur gymnasieelever samtalar
om och upplever arbete med olika berdttelser, utgdr endast elevernas
tvargruppssamtal och individuella skriftliga reflektioner i samband med
lektion 2—4 empiriskt underlag (se gron text i Figur 1).

Efter att eleverna individuellt och i expertgrupper bekantat sig med och
reflekterat Gver en beréttelse i form av film (lektion 2), dikt (Iektion 3) och
bild (Iektion 4), delades de in i tvargrupper oftast bestidende av 4 elever, dér
varje elev hade bekantat sig med olika berittelser. I dessa tvirgrupper ombads

' Efter designens iscensattning genomférdes ocksa en gruppintervju med de deltagande
lararna.
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eleverna att diskutera med varandra utifrin foljande fem frage-
/instruktionskort:

1. Berétta for varandra vad era beréttelser handlar om.

Diskutera och se om ni kan hitta ndgot som forenar era beréttelser.
Vilka olika mdjliga alternativ finns?

3. Utgé ifrdn de berittelser ni har i gruppen — dven de du inte sjélv
last/tolkat. Diskutera och se om ni kan gora nigra kopplingar mellan
dessa berittelser och andra berittelser i olika medier som ni kénner
till. Forklara och motivera kopplingarna med exempel.

4. Utga ifran de berittelser ni har i gruppen — dven de du inte sjélv last.
Diskutera och se om beréttelserna padminner er om nigot som ni har
hort talas om eller kénner till — kanske nidgot som har hint eller
hander i samhallet. Forklara och motivera med exempel.

Till stéd under alla diskussioner hade eleverna kuvert med stodfraser och
stodfrdgor. Dessa handlade om att utveckla en tanke, till exempel: ”Vad
intressant. Kan du beskriva lite mer?”, fragor for att komma vidare i gruppen,
sasom: Kan vi hitta ett forslag eller exempel till?” eller fraser for att uttrycka
en tanke, synpunkt eller idé, exempelvis: ”Jag har ytterligare ett exempel...”.?

Eftersom studien fokuserar pa griansoverskridande péa flera plan, varav
medier och modaliteter ar ett, fick eleverna ta del av och diskutera berattelser
i olika uttrycksformer under de olika lektionerna. Under det forsta
lektionstillfdllet fick de gemensamt ta del av musikvideon Another Chance av
Sanchez (2013) och dérefter genomfora gruppsamtal under guidning av
lararen. Under lektion tva anvindes foljande kortfilmer: /dentity av Adames
(2012), The Maker av Zealous Creative (2013), The Life of Death av
Onderstijn (2016) och Under the Winter Sun av Bolles (2019). Dessa filmer
valdes ut baserat pa foljande kriterier: tillgingliga online, max fem minuter,
minimalt verbalsprdk och tydlig berittelse. De dikter som anvindes under
lektion tre var: ”Du och jag kénde varandra frén borjan” av Malmsten
(2015/2021), Varfor kan jag fortfarande inte uttala 6 av Mossaed (2021),
”Ristningar” av Melin (2016) och "Trampa” av Boyacioglu (2021). Dikterna
valdes utifran foljande kriterier: 1dngd, svarighetsniva och relevans for den
aktuella elevgruppen. Bilderna valdes utifrén kriteriet att det skulle vara
mojligt att skapa en beréttelse utifran bilden genom att fundera pa foljande tre
fragor: vad har hint?, vad hinder nu? och vad hénder sedan?. Tva bilder av
de fyra som valdes &r tagna av Klich (2021) fran boken A Tree Called Home
och tva bilder &r tagna av Hanstorp (2021) fran boken Outside. Forskarna
bidrog med flera exempel som valts ut utifrén kriterierna som forskare och

2 Varken larare eller forskare medverkade i elevsamtalen.
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larare faststdllt gemensamt och sedan valde ldrarna tillsammans ut fyra filmer,
fyra dikter och fyra bilder.

Insamling och analys av empiriskt material

Samtalen spelades in pa iPads som 1&g pa borden och reflektionerna skrevs
med hjilp av programmet Exam.net. En 6versikt 6ver samtalen och elevernas
individuella skriftliga reflektioner kan ses i tabell 1:

Tabell 1. Antal tvédrgruppssamtal och reflektioner

expertgrupper | BA22 | EK22 | ES22 | HUSA22 | SA22 | SVA22 | TE22 | summa
lektion 2 3 5 2 4 4 - 3 21
samtal

lektion 2 11 21 7 16 10 - 17 82
reflektion

lektion 3 3 5 3 4 4 3 4 26
samtal

lektion 3 10 22 8 15 11 - 17 33
reflektion

lektion 4 3 5 2 4 4 2 4 24
samtal

lektion 4 11 21 8 16 12 - 17 85
reflektion

summa 15 23 12 20 18 8 19 71
tvargrupps-

samtal

summa 32 64 23 47 33 0 51 250
reflektioner

Det empiriska material som ligger till grund for artikeln &r saledes 71
tvargruppssamtal och 250 individuella skriftliga reflektioner. Samtalen var
alla ungefar 10 minuter langa enligt ldrarens instruktioner. Det inspelade
materialet har lyssnats igenom flera génger fore, under och efter
transkriptionen.

I enlighet med Vetenskapsradets (2024) forskningsetiska principer har alla
deltagare givit sitt samtycke till deltagande i studien och till att elevsamtalen
spelades in genom att skriva pa en samtyckesblankett. Samtliga deltagande
elever, som dr over 15 ar, blev informerade att deltagandet var anonymt och
frivilligt, samt att de hade rétt att avbryta sitt deltagande nér som helst. Ingen
deltagare gjorde dock detta val. De inspelade samtalen har hanterats noggrant
och med respekt for att inte rycka utsagor ur sitt sammanhang eller
missrepresentera elevernas asikter pa ndgot stt.3

3 All personinformation har hanterats enligt radande rutiner vid medverkande larosaten och
i enlighet med svensk dataskyddslag som faststallts av Datainspektionen och GDPR (Lag
2018: 218, med kompletterande bestammelser till EU:s dataskyddsférordning).
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De transkriberade gruppsamtalen har genomgétt en tematisk analys, vilket
ar en metod for att generera teman i data (jfr. Braun & Clarke 2022). Tematisk
analys ar sédledes en ldmplig metod att anvénda fOr att analysera de
transkriberade gruppsamtalen, samt de individuella reflektionerna. Eftersom
ett tema fangar ndgot i dataunderlaget som é&r viktigt i relation till
forskningsfrdgorna och utgdr grund for nagon form av svarsmonster inom
datasamlingen innebdr en tematisk analys flertalet val som behover
overvdgas. De transkriberade samtalen har analyserats enligt Braun och
Clarkes (2022: 6) guide i sex faser: 1) bekanta dig med datamaterialet, vilket
inbegriper transkriberingar; fas 2) skapa en forsta kodning; fas 3) generera
teman; fas 4) revidera teman; fas 5) definiera och namnge teman och fas 6)
skriva artikeln. I analysen enligt den hér guiden tillimpades en nedifran och
upp-strategi med fokus pa att generera teman och underteman i elevernas
tvargruppssamtal och reflektioner. Det empiriska materialets storlek har
medfort en utmaning i form av en tidskrdvande transkriberings- och
analysprocess. Samtidigt dr det en styrka att ha ett stort material att generera
teman ifran eftersom det finns manga exempel som stddjer de olika temana. I
resultatpresentationen har dérfor ett forsok gjorts att vdlja exempel fran olika
elevgrupper.

I det gedigna materialet, vilket spanner dver olika omraden, genererades
primért tre dvergripande teman: berdttelsernas innehdll, berittelsernas form
och undervisningens design. Inom dessa tre teman genererades direfter olika
underteman. De underteman som kopplas till berdttelsernas innehall utgors av
olika strategier som eleverna anvénder for att diskutera och skapa mening
utifrén berdttelserna, medan de underteman som genererats med fokus pa
savil berittelsernas form som undervisningsdesignen ar kopplade till olika
aspekter eleverna upplever som utmanande och/eller givande. I Tabell 2 ges
en sammanfattning av resultatet av den tematiska analysen. De olika temana
exemplifieras sedan i nésta avsnitt.

Tabell 2. Teman och underteman

innehall: strategier form: aspekter design: aspekter
formspecifika enledsstrategier | formspecifika likheter fragornas konstruktion
kedjestrategier forutfattade meningar upplevda effekter av
gruppsamtalen
reflektion dver det egna reflektion dver det egna
larandet larandet

Samtal och reflektioner om innehall, form och
undervisningsdesign

De teman och underteman som genererats i analysen synliggor att eleverna
tar fasta pa savél innehall och form som undervisningsdesignen. I tvirgrupps-
samtalen samt efterféljande individuella reflektioner Gver vad de ansett varit
utmanande och givande med att arbeta med film (lektion 2), dikt (Iektion 3)
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och bild (lektion 4) blir det tydligt att eleverna anvinder olika strategier for
att samtala om beréttelsens innehéll och att olika aspekter, sdsom forutfattade
meningar och reflektion dver det egna lidrandet, synliggors nir de diskuterar
och reflekterar Over béde berittelsernas form och den genomforda
undervisningsdesignen (Se tabell 2).

Berittelsernas innehall i fokus

Nér eleverna diskuterar de olika Dberdttelsernas innehéll utifran
undervisningens fragor och uppmaningar tillimpar de vissa enledsstrategier,
vilket innebér att en elev yttrar sig och Ovriga bekriftar detta yttrande.
Samtalet ror sig dérefter inte vidare. Enledsstrategierna dr néra knutna till
berittelsens form och dr dirmed olika beroende pa om eleverna diskuterar
filmer, dikter eller bilder. Ett exempel pa en enledsstrategi som framtrader i
elevernas tvargruppssamtal om filmer &r att direkt identifiera centrala, ofta
overgripande, teman sdsom doden, livet, ensamhet, gemenskap och vinskap.
Nér det ar gjort ses uppgiften som 16st och diskussionen stannar:

— Ja, alltsa jag tror alla bara handlar om ensamhet, for min var ocksa
att den var ensam i bdrjan, for den skapade ju en egen person som
den ville vara med. Det var liksom en uppgift s vi kan ju séiga da
att det 4r ensamhet som...

— Mm, ensambhet ar temat. (EK22A)

Ett annat exempel pa en enledsstrategi som uppkommer nir undervisningens
fragor uppmanar eleverna att diskutera dikter ar att eleverna identifierar den
kénsla som dikten formedlar och som de anser utgdér gemensam nimnare i
dikterna:

— Det dr lite sorgsna berittelser, jag vet inte.

— Vad spannande! Vill du beritta lite mer?

— Ja, men ja, alla dikter var ju véldigt sa har. Det var ju ingen glad
dikt.

— Nej, det handlar ju bara om deprimerande saker.

— Alla ir ju sorgsna liksom.

— Ja, det ar ju likheter. Det &r ju deprimerande.

— Ja. Less pé livet.

— Allar. (TE22B)

De flesta elever i gruppen dr Overens om att den kinsla som dikterna
formedlar &r sorg eller depression. Nar de landat i denna gemensamma kénsla
stannar diskussionen.

Ytterligare en formspecifik strategi som eleverna anvénder framtridder nér
de diskuterar bilder, ndmligen att beskriva vad de ser. 1 foljande exempel
diskuterar eleverna bilden nér de ska aterge handlingen i bildberittelserna
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som forestiller en kvinna som aker nerfor en rulltrappa med en fatdlj over
huvudet:

— Jag kan ta den eller bilden, var den sluten, handlade om en tjej med
fatolj pa huvudet upp och nervind.
[...]

— Som typ doljer ansiktet, s& man far inte se hennes ansikte och hon &r pa
vég nerfor en rulltrappa pa vigen ner till ndgot som tycks vara nagon
slags tagstation, men &r inte helt sdker. (BA22B)

Eleven beskriver séledes vad hen ser i bilden, men uttrycker sig som att detta
vore bildens handling: “handlade om en tjej”. I stillet for en beskrivning av
handlingen ar det en beskrivning av vad hen ser i bilden. I det hir fallet
kommer samtalet inte lingre och eleverna stannar efter denna beskrivning.

Niér eleverna blir uppmanade att gora kopplingar till beréttelser i andra
medier anvénder de strategin att forst identifiera och utga fran ett tema (film)
eller en kénsla (dikt) for att dérifrén gora kopplingar till andra beréttelser. 1
nagra fall gor de kopplingar mellan filmerna och andra berittelser, oftast
andra filmer:

— Alltsé, jag tdnkte nér jag horde din sé tinkte jag p& Pinocchio.

— Mm.

— Fast ér, han, fast han vad heter han gubben? Jag vet inte. Men han ar
val inte &r han s& ensam, egentligen? Jag har inte sa bra koll pa
Pinocchio.

— Han ville vél ha en son eller? Ja, sa lite sa.

[...]

— Och din tanker jag pad dom hér, den filmen som heter De fem
legenderna. Har ni sett den?

— Ja. Jag kollade pé den. Den ér verkligen bra.

[...]

— Han ér elak for att han forsoker pa ndgot sitt passa in 4ndé och
forsoker dnda, vill vara med. Men vet inte vad han ska gora.
(HUSA22D)

Utifran de identifierade temana ensamhet och utanforskap gor eleverna
kopplingar mellan filmen The Maker och berittelsen om Pinocchio dér man
for att undvika ensamhet skapar ett nytt liv. Eleverna gor ocksd en
temabaserad koppling mellan kortfilmen The Life of Death och filmen De fem
legenderna, dér de ser att bada handlar om att inte passa in.

Aven nir eleverna uppmanas att gora kopplingar mellan de aktuella
kortfilmerna och samhillet, anvinder de strategin att identifiera och utga fran
ett tema:
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— Ja, men man verkar bli mycket gladare om man har nagon och
spendera sitt liv med och inte bara man sjélv hela tiden. Det verkar som
att man hade ganska trakigt och de kdmpade mycket for att sa har ha
nagon relation med en annan person liksom.

— Det ar faktiskt vdldigt relevant i Sverige for vi har i Sverige en utav de
ensammaste manniskorna i vérlden. Om man googlar upp det sa hér:
vem har mest ensamhushéll i hela vdrlden och Sverige toppar listan.
(BA22B)

Exemplet visar hur eleverna gor kopplingar utifrdn temat ensamhet till nagot
de har hort talas om och négot som hénder i det omgivande samhéllet, i det
hér fallet antal ensamhushall i Sverige. Temat blir séledes utgangspunkt for
vad de relaterar kortfilmerna till utanfér samhéllet.

Pé liknande sétt anvénder eleverna sina egna erfarenheter nir de diskuterar
dikter. Denna strategi anviands dven da eleverna inte uppmanas att gora det,
exempelvis nér de utvecklar sin forstaelse for handlingen genom att resonera
om diktens innehall utifran sina egna erfarenheter:

— Alltsé den liknande. Ja, jag har ldst om liknar med dig min dikt om. Jag
kan ju se. Det har jag sjélv, alltsé jag sjélv, nér jag kom till Sverige, sa
gick jag lite for mig lite grann igenom det hér att jag hade sjalv svart
med att uttala de svenska bokstdverna och sa. Och sen dn idag, sa
tycker jag, kan inte vissa uttala mitt namn rétt, sé jag ser att jag sjilv
har gatt igenom det hér och jag ser fortfarande ocksé att nu i samhéllet,
sa ser man folk med de hér svarigheter, speciellt de som har kommit
nya, nyldnningar da. (SSA22C)

I exemplet anvénder eleven sina egna erfarenheter i relation till dikten ’Varfor
kan jag fortfarande inte uttala 6. Trots att eleverna inte diskuterar frigan som
giller, att gora en koppling mellan den lédsta dikten och andra beréttelser de
kénner till, visar eleven att hen kan relatera till beréttelsen och forstar pa séa
sétt ocksa diktens innehall. I samma exempel gor eleverna ocksa en koppling
till det omgivande samhéllet dir de anvander sina egna erfarenheter av att ldsa
svenska som andrasprak — att man som ny i landet behdver fa hjilp med
spraket. Saledes anvinder eleverna egna erfarenheter, sdsom att komma till
Sverige, for att lyfta mer generella samhillsfrdgor och fordjupar darmed
diskussionen om diktens handling.

Niér eleverna anvénder strategin att direkt identifiera ett tema for att 16sa
uppgiften, det vill sédga hitta ndgot som forenar, koppla till beréttelser i andra
medier eller gora en koppling till det omgivande samhéllet, synliggors deras
tidigare laserfarenheter. Dértill visar de att de dr bekanta med begreppet tema
och att de direkt hittar centrala teman i filmerna som de sedan utgar ifrdn nér
de gor kopplingar till andra berittelser, exempelvis Frankensteins monster,
Frost och Pinocchio. Aven elevernas anvindning av livserfarenheter som
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strategi synliggors nér de till exempel i diskussionen om filmen The Maker
forklarar att dockan som skapar en ny docka och sedan dor dr en
representation av manniskors formaga att skapa liv i ett “odndligt kretslopp”
(BA22A), eller nér de utifran temat ensamhet gor en beréttelse-till-samhille-
koppling géllande antal ensamhushéll i Sverige.

Just strategin att anvidnda egna erfarenheter leder till en tvargrupps-
diskussion som préglas av mer inlevelse och engagemang én i de fall da denna
strategi inte anvands. Nér eleverna i tolkningar av dikterna drar paralleller till
sina egna erfarenheter hianvisar de till de idéer, normer, antaganden och
konventioner som dikterna ger uttryck for. I dikten “Varfor kan jag
fortfarande inte uttala 6” far lasaren mota en text som alluderar pa samhéllets
normer om att sprak och uttal dr forknippade med ens identitet, att man som
migrant fir gora avsteg fran sina tidigare ideal eller drommar. For att tolka
dessa dikter anvédnder eleverna sina egna erfarenheter av migration och att
studera svenska som andrasprak.

De formspecifika strategierna — att i diskussionerna om kortfilmer
identifiera ett tema, att i diskussionerna om dikter identifiera en kénsla eller
att i diskussionerna om bilder beskriva vad man ser — leder inte vidare till
andra teman och leder inte heller vidare i diskussionerna. Diskussionerna
avslutas snart efter att dessa strategier har tillimpats. Daremot visar materialet
att nér eleverna relaterar till sina egna erfarenheter nar de arbetar med dikterna
kommer de langre i sina diskussioner och de visar storre forstaelse for dikten.
Dartill engagerar dikterna eleverna i storre utstrackning nir de anvinder en
sadan strategi.

I tvargruppssamtalen anvénder eleverna dven strategier som innehéller
flera led, vilket vi valt att kalla kedjestrategier. Dessa strategier innebér att
eleverna startar samtalet genom att anvinda en inledande strategi for att sedan
overga till en annan; strategierna hakar i och avloser varandra. Ett sddant
exempel kan ses nir eleverna diskuterar bilder och forst beskriver bilden for
att darefter Overga till att aterge handlingen:

— Ja. Ja, ja. I min bild &r det en, ser ut som en kvinna som gér nerfor en
rulltrappa barande en fatdlj 6ver huvudet. Jag och [namn borttaget]
tolkade det som att hon hade blivit vréakt frén sin lagenhet eller s och
valdigt nedstdmd, darav de svartvita fargerna och gick och visste inte
riktigt vad hon skulle ta sig till. Gommer sig lite under sé fatoljen.
(EK22C)

Med avstamp i beskrivningen av bilden tar eleven steget Gver till att aterge
berdttelsen om kvinnan och varfér hon é&ker rulltrappa med en fatdlj pa
huvudet; hon har blivit vriakt och vet inte vad hon ska ta sig till. Eleven visar
pa sa sitt sin (och kompisens) tolkning av vad bilden handlar om och vilken
kénsla kvinnan bér pé. Det sistndmnda péstdendet — att kvinnan ar nedstimd
— motiveras av att det dr ett svartvitt foto. Denna kedjestrategi innehaller



154 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

saledes tre steg: att utgd ifrdn en beskrivning, for att sedan beskriva en
handling och dérefter lyfta fram en kénsla.

Ett annat exempel pa kedjestrategi kan ses i ett tvirgruppssamtal om dikter
dar samtalet ror sig ganska snabbt mellan olika strategier:

— Jag skulle sédga att alla ocksa handlar om kérlek, alltsd jag menar dven
om din, den dédr Trampa kanske inte hade s& mycket kirlek, men det
handlar ju 4nd& om, som du sa, minnena och det 4r ju dnda lite kérlek
sa.

— Ja, att man har ndgonting att kimpa for.

— Jag tinker mig koppla de flesta iallafall till typ saknad for att alltsa nar
man tinker pa minnen kan man ju alltsa, ja sakna det och min handlade
valdigt mycket om saknad. Ja, eller att han, han vill inte kunna sakna
eller han vill inte sakna den hér personen lingre.

— Ja, och det handlar ju liksom om en tuff period livet.

— Ja, alla handlar ju om ndgonting som har hént, alltsd ndgonting som har
varit.

— Han vill typ g i vég for sig sjélv, men det hér, era andra 4r mer eller
vinta, jag kommer inte ihag. Typ positiv? Eller? Nej, din var positiv.

— Ja, eller att det &r inte sa positivt skulle jag inte siga, men den &r ju
alltsd att livet &r tufft. Ja. S& att ja, eller att det &r inte sd. (EK22A)

Eleverna inleder med att beskriva att dikterna handlar om kérlek, minnen och
att ha nagot att kdmpa for. Denna korta inledande sammanfattning kan ses
som att eleverna oversiktligt forsoker finga temat d&ven om de i det hér fallet
anvinder orden “handlar om”. Dérefter tar de steget till att identifiera de
kénslor som formedlas, exempelvis saknad. Samtalet ror sig sedan mellan
dessa strategier och péd si sitt fordjupas ocksd forstaelsen for dikternas
innehall.

Betriffande berittelsernas innehdll visar resultatet sammantaget att
elevers forstdelse for berittelsens innehdll okar ndr de anvénder olika
kedjestrategier som avloser och hakar i varandra. Dessa kedjestrategier
anvénder inte eleverna i samtalen om filmerna utan de anvénds i samtalen om
dikter och bilder. I diskussionerna om dikter dédr kedjestrategier anvinds
anviander eleverna sina tidigare lds- och berittelseerfarenheter dér de
exempelvis diskuterar en cykeltur som en metafor for livet (utan att anvidnda
termen metafor). For att kunna skapa en berittelse till en bild anvénder
eleverna dels erfarenheter fran livet eller fran andra berittelser, dels
kedjestrategier som for dem léngre i samtalen om bilder.

Beriittelsernas form i fokus

I de olika tvargruppssamtalen och i reflektionerna framtrader olika aspekter
som berdr de olika berdttelsernas former sdsom att eleverna identifierar
formspecifika likheter, vilken paverkan attityder eller forutfattade meningar
av identifieringen av berittelsens form kan fa, att eleverna upplever att det
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finns en viss tolkning som &r “ritt”, att de reflekterar ver diktens och bildens
korta och kompakta form och de tolkningsmdjligheter som 6ppnas upp dirav,
samt att de reflekterar over det egna ldrandet med fokus pa att det som &r
utmanande ocksé dr det som &r givande.

En aspekt som framtrdder i materialet dr att eleverna identifierar vissa
gemensamma formspecifika likheter, hir exemplifierat genom samtal om
filmerna, sdsom att de &r utan repliker:

— Var det ndgon, var det ndgon film som hade repliker liksom?
— Nej bara musik, ja bara.

— Ja, dé ar det ju.

— Ja, men musik.

— Ja musiken fOrenar ju, det ir sant. (EK22FE)

Forutom att eleverna gor en koppling mellan de olika filmerna baserad pé att
de inte innehaller repliker, ser de ocksa att de har musikaliska inslag
gemensamt. Trots att dessa filmer verkar skilja sig frén de filmer eleverna ar
vana vid, dr det endast ett fatal som i sina enskilda reflektioner anser att
filmerna var svéra att forsta och i dessa fall dr anledningen att de inte har en
tydlig poéng eller att de upplevdes som flummiga.

I ndgot tvargruppssamtal och i individuella reflektioner gor sig elevernas
personliga kénslor eller attityder infor beréttelsens form gillande. Nér grupp
TE22B diskuterar likheter i sina dikter som landar i att de handlar om
”deprimerande saker” och alla &r ju sorgsna liksom”, visar en elev sin
frustration Gver att ldsa dikter: Ja, jag blir lite less pé livet av att ldsa dom.
Fast det 4r inte for att jag, det 4r inte for att temat &r det. Det dr mest bara for
att jag hatar dikter”. Aven i reflektionerna efter lektionen framkommer
elevernas forutfattade meningar till diktldsning: “dikter kommer aldrig bli
négot givande da dikter &r ndgot bland det vérsta och mest torterande. Jag
skulle hellre andas giftig gas &n att ldsa nadgon mer dikt” (TE22). Detta
uttalande, som kan ha formulerats av samma elev, vittnar om att hen har
tidigare erfarenhet av och/eller forestillning av vad diktlédsning innebéar och
har skapat en forutfattad mening som forknippas med den specifika
diktgenren. I detta fall paverkar formen eleven sa starkt att hen inte kommer
langre i diskussionen.

Trots att de flesta elever upplevde diktens form som utmanande finns det
elever som uttrycker en vana vid dikter och darfor inte upplevde arbetet med
dikter som svért. En elev tycker att "allt har varit 1dtt och jag kunde forsta allt”
(SSA22), medan en annan elev forklarar: ”Jag tyckte inte att ndgot var
utmanande da dikterna gick att forstd” (TE22). I ett gruppsamtal dér eleverna
visar pa vana vid diktgenren sammanfattar de snabbt dikternas handlingar:

— Min handlar, ja min &r fran ett jag-perspektiv och den som skriver
dikten pratar om en annan person da som och de har kint varandra
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tidigare, men behdvt ga ifrdn varandra. Men de vill fortfarande
varandra vél liksom.

— Ja. Min dikt, tror jag i alla fall, handlar om ndgon som har gjort ett
véldigt avtryck hos diktjaget. Sahdr: ’du har ristat ditt namn i mitt
hjérta”, nagon typ av kérlekskénslor, men att diktjaget da inte riktigt
vet hur man ska, ja men, visa de hér kénslorna tillbaka och inte riktigt
vet hur jag ska hantera vad den kénner, tror jag. (HUSA22B)

I detta samtal mérks ingen osékerhet vad giller genren och eleverna visar
vana vid att anvinda litteraturvetenskapliga begrepp som jag-perspektiv och
diktjag i analysen av diktens beréttarperspektiv.

En annan aspekt som framtrdder i materialet ar att eleverna upplever att
det finns en tolkning som ar “rétt”. Flera elevers reflektioner visar att de
upplever att det finns en viss tolkning eller forstaelse som de forvéntas gora:
”Det var mycket att ldsa mellan raderna och forsoka forstd baktanken med
dikten” (EK22). Séledes bidrar bade diktens form och en upplevd forvéantan
att kunna lésa bortom raderna och forsta diktens baktanke” till en kénsla av
att det ir svart. Aven i arbetet med bilder ger eleverna uttryck for upplevelsen
av att det finns ett forvintat svar: “Det &r svart att tolka bilderna pa djupet,
vad som finns bakom dom; vad som &r meningen med bilden, vad fotografen
vill att man ska kdnna” (EK22). En annan utmaning kan vara att goéra en
djupare tolkning av bilden dn vad den forsta anblicken ger: ”Det har varit
utmanande att tolka bilder bildligt och inte bokstavligt, t. ex. om man ser en
véandplats sa finns det formodligen en djupare betydelse én bara en véndplats”
(EK22), vilket illustrerar elevernas forstaelse for formen, ndmligen att bilder
ofta innehéller symboler. Elevernas kinsla av att kunna se nagot annat &n det
initiala, att dikten och bilden har en underliggande betydelse, visar att de har
mott dikter och bilder tidigare, men ocksa att det finns en erfarenhet och
forstéelse av att ldsa berittelser i en skolkontext dér det forvéntas att man ser
nagot speciellt, ndgot mer eller ndgot som lararen forvantar sig att man ska se
i verket — ett ratt svar.

Ytterligare en aspekt som genererats i materialet dr att eleverna reflekterar
over diktens och bildens korta och kompakta form. En elev ger uttryck for
detta i ett tvargruppssamtal dér de ombeds presentera sina dikter for varandra:
”Jag tyckte den, den var véldigt svar upp hér. Att tolka den var vildigt. Den
var inte sa berdttande, véldigt, valdigt kort och ja, vildigt hoppig skulle jag
sdga” (BA22C). En annan elev belyser ocksa utmaningen med att arbeta med
dikter: ”Det som var utmanande var att forsoka fa sd mycket att berdtta fran
en kort dikt” (SSA22). Det ar saledes framst diktens kompakta form och att
den inte har en tydlig rod trad och ddrmed tycks vara hoppig som bidrar till
att dikten upplevs som svar att tolka. En annan anledning till att dikterna
upplevdes som svara att arbeta med anges av en elev: ”Det var svért att hitta
en podng i dikterna da dikter ofta ar vildigt metaforiska” (TE22). Att man
forvintas tolka dikter bildligt snarare dn bokstavligt synliggor den forstaelse
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eleven har av dikter som genre, att den kompakta formen &r ndgot som &r
typiskt for dikter och ndgot som bidrar till att de upplevs som svara att arbeta
med. Aven bilderna anses av de flesta eleverna vara svéra att arbeta med pa
grund av dess kompakta form: ”Min bild var svartolkad eftersom den gav sé
lite information” (BA22). En annan elev lyfter ocksa fram den knapphindiga
information de ser i bilderna som var “’svarare att prata om nir det bara var
bilder man fick tinka mer sjdlv, man fick inte lika mycket
information” (EK22). Elevernas utsagor att dikter och bilder ar svéra att tolka
och diskutera pa grund av den kompakta formen och den knapphindiga
information de upplever att de far kan tolkas som att de dr ovana vid att l4sa
och analysera dikter eller bilder.

Dikternas och bildernas kompakta och knapphéndiga information erbjuder
manga tolkningsmojligheter, vilket &r &nnu en aspekt av hur eleverna forhaller
sig till berdttelsens form. De méanga tolkningsmojligheterna bidrar ofta till att
eleverna uppfattar dem som svéra att arbeta med. En elev forklarar: “Jag
tycker att analysera dikter &r véldigt svart for att det kan betyda sa himla
mycket och det kan vara komplicerade ord. En dikt dr d&ven uppbyggt pa ett
annat sitt dn en text, som jag ér inte direkt van med” (ES22). Aven bilderna
upplevs som svéra pa grund av de ménga tolkningsmojligheterna: ”Jag tyckte
det var svart att tolka bildens betydelse eftersom det finns olika sétt att tolka
bilden pa” (EK22). Béade dikterna och bilderna upplevs som svara, men det &r
fler elever som upplever bilderna som svara: ”Det var svarare att ldsa av
bilden an filmen och dikten” (EK22). Eleverna reagerar pa savil dikternas
som bildernas kompakta form, de maénga tolkningsmojligheterna och
eventuellt avsaknad av tydlig handling, vilket leder till en kénsla av att dessa
beréttelser dr svéra att tolka.

Det finns ocksa flera exempel pa att de manga tolkningsmojligheter som
dikterna och bilderna erbjuder ocksé dr ocksd ndgot som gor arbetet intressant.
En elev forklarar: "Man far tdnka och l4sa mellan raderna och utveckla sitt
kreativa sinne eftersom inte allt stir i dikten. Mycket far man avgora sjilv hur
man tror eller vill ska hinda efter dikten ar skriven” (EK22). Andra elever
anser att bildformatet erbjuder négot givande. Medan en elev anser att “’det
har varit véldigt roligt att prata om olika bilder och att anvénda kreativitet!”
(ES22), forklarar en annan elev: ”Att kunna tolka bildens podng och tolka
djupare in att bara se vad som visas pa bilden. Det kan symbolisera massa
olika saker som ligger i bak[g]runden” (EK22). Aven om flera elever
uppskattar tolkningsutrymmet och den mojlighet till kreativitet som erbjuds,
pekar en elev pa bade for- och nackdelar med att anvidnda beréttelser i format
som upplevs som svéra: “Det var bra att texten var svar sd man fick ténka lite,
men den var lite for svar for att kunna komma fram till ndgot bra” (TE22).
Denna elev anser att det finns en risk i att utmaningen ér lite for svar, ndmligen
att det kanske inte leder till "nigot bra”. Vad detta nigot bra innebér
framkommer inte i reflektionen, men det kan gélla savél forstaelse och analys
som diskussion och slutsats.
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Nar det géller berittelsernas form &r eleverna mer vana vid film &n bade
dikt och bild. Det finns exempel pa nir formen skapar forutfattade meningar
som hindrar eleverna i arbetet pa grund av att man till exempel hatar dikter,
vilket en elev ger starkt uttryck for. Oftast anvéinder eleverna sina tidigare
erfarenheter nar de reflekterar 6ver de olika formerna och de upplever bade
dikterna och bilderna som svéra att arbeta med. Detta kan bero pé att de inte
har trdnat sig 1 att arbeta med kompakta format med ménga
tolkningsmdjligheter och det kan ocksa bero pa att det finns en forvéintan om
ett ritt svar som man ska komma fram till for att lyckas. Oavsett berittelsens
form (film, dikt och bild) synliggors en tendens i elevernas reflektioner att det
som &r utmanande ocksa &dr det som dr givande. Utmaningar och svérigheter
ar just det som gor arbetet givande anser flera elever. Ett exempel pa denna
asikt kan ses i foljande elevreflektion: “genom att trdna pa det som ar
utmanande blir det givande” (EK22). Férutom de utmaningar och férdelar
som de olika beréttelseformerna utgdr och erbjuder, kan det séledes dven vara
utmaningen i sig som gor arbetet givande.

Undervisningsdesignen i fokus

Betraffade undervisningsdesignen dr det frimst tre teman som framtréder som
mer eller mindre givande i det individuella och kollektiva meningsskapandet:
fragornas/uppmaningarnas  konstruktion,  upplevda  effekter  av
gruppsamtalen, sasom utmaning att prata ldnge, frihet att ha egna teorier,
okad forstaelse genom att ta del av andras tolkningar och andra perspektiv,
samt metareflektion 6ver det egna ldrandet.

Hur fragor eller uppmaningar konstrueras och formuleras ir relevant i en
larandekontext. De uppmaningar som skapats i samrdd med ldrarna och som
justerats efter att de provats i en pilotstudie (se Skillermark & Svensson
2024), ledde till savél missforstand och frustration som till fordjupning i bade
samtal och forstéelse. Ett missforstand, eller snarare en vidare tolkning 4n vad
som avsetts, som ledde till viss frustration var uppmaningen: ”Diskutera och
se om ni kan gora nagra kopplingar mellan dessa berdttelser och andra
berittelser i olika medier som ni kédnner till.” Just formuleringen olika medier,
dér lararna och forskarna hade avsett berittelser i filmer, tv-serier, datorspel
osv, ledde eleverna till att fokusera pa sociala medier:

— Ja, jag kan faktiskt géra med min i alla fall, for det &r ju mycket sa har.
Det var nagon bild pa nidgon tjej som skulle vara snygg, stod det och sa
hade alla andra tjejer hdrmat henne och det kan ju vara lite s& har med
medier att det &r ndgon snygg tjej som man vill se ut likadan som sé det
ja.

[...]

— S& [namn borttaget], har du ndgonting som kopplar till sociala medier,

kanske?
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— Jaja och man kan ju se folk som ibland som inte har, ja som &ndrar sig
lite beroende pa vilka de pratar med och sa &dr det ju ménga vill ju
hiarma folk och se ut som de for att de tycker de &r béttre. (BA22C)

Eftersom de forstar uppmaningen som géllande sociala medier, tycker flera
elevgrupper att den efterfoljande uppmaningen: “Diskutera och se om
berittelserna paminner er om niagot som ni har hort talas om eller kinner till
— kanske ndgot som har hént eller hiander i samhéllet” var samma sak som de
just hade diskuterat, vilket ibland ledde till viss frustration eller att man gav

upp:

— OK. Utga fran de beréttelser ni har i gruppen, dven de du inte sjdlv har
last diskutera och se om berittelserna padminner er om nadgonting ni hort
talas om eller kdnner till, kanske nagot som har hént eller hénder i
samhillet? Forklara och motivera med exempel.

— Ja, det dr ju typ exakt. Du kan ju gé till fyran direkt.

— Ja det har det var nog exakt. Det var nog exakt det vi sa. (SA22C)

Denna ovintade tolkning av mediebegreppet resulterade i att en central aspekt
av textkopplingarna inte kom fram. I stéllet for fokus pa beréttelse-till-
berittelse-koppling hamnar fokus pé berittelse-till-samhille-koppling. Aven
i elevernas individuella reflektioner framkommer att nagon elev tyckte att
fragorna eller uppmaningarna var svédra: ”Det var utmanande att forstd och
tolka fragorna som man skulle hélla sig till” (EK22). Denna reflektion syns
dock inte i tvargruppssamtalen.

Fragor gor ocksa att eleverna kommer ldngre i samtalet, badde nér de
anviander de stodfragor och stodfraser de fatt till hjélp i ett kuvert och egna
fragor:

— Sa filmen i sig handlar ju om att man, att de &r egentligen andra
identiteter eller personligheter, utan att maskerna bestimmer det.

— Ja, det later intressant, intressant, men vad dr vindpunkten da? Hander
det nagot?

— Ja, i slutet pa filmen sa gér flickan in pa toaletten igen och borjar ta av
masken och sa gar hon ut i skolan helt normalt och liksom visar att
man kan vara ndgon, en person, utan att ha mask pa sig, att hon vagade
ha sin egna personlighet utan att ha en mask och det antar jag ar
vandpunkten da.

— Ja, men hinder det ndgot d& nir hon gor det hér eller tar det bara slut?

— Filmen tog slut. Allts& hon kom ut utan masken. Folk stannade och
glodde och sen tog det slut.

— Vad skulle du sdga dr meningen med filmerna?

— Jag tror att mening eller podngen med filmerna ar att man ska vaga
vara sig sjélv da flickan till exempel tar av sig masken och att man, och
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att det reflekterar livet ganska mycket, i alla fall med tonéringar att
man dndrar ldtt pa sig beroende pa vem man ér, sa det var ju folk som
tog av sig maskerna for att vara med andra och jag tror att det, podngen
dr att man ska vaga vara sig sjdlv. (BA22A)

Eleven som berittar bidrar inte initialt med s& mycket information om filmen,
men med hjidlp av en annan elevs fragor, utvecklar eleven sina tankar om
berittelsen pa ett insiktsfullt sitt. De fragor som stélls dr en kombination av
givna stodfraser och egenformulerade frdgor. Denna elev visar genom att
anvianda begrepp som vindpunkt och mening med filmen att hen har
kidnnedom om beréttelser och deras uppbyggnad.

Nér det giéller elevernas upplevda effekter av gruppsamtalen ser de en
utmaning i att prata den angivna tiden, vilken upplevdes som lang. Trots att
lektion tva, da eleverna arbetat med film, var den forsta lektionen som de
arbetade sjélva i grupper, var det inte s& ménga elever som reflekterade dver
arbetsformen. En utmaning var dock att ”hélla igang samtalet hela tiden”
(EK22). T reflektionerna efter lektion fyra, ndr de arbetat med bilder,
framtrader en liknande utmaning som vittnar om att bilderna var svéra och
dérmed var det ocksa svart “att ha ndgot att prata om” och “att forsoka gora
en lang inspelning” (BA22). Eftersom eleverna generellt inte ansdg att
filmerna var svéra, forutom néigra elever som anség att de var lite otydliga
eller flummiga, innebdr det att det inte dr formen i sig som bidrar till
upplevelsen att det var svért att hélla igdng diskussionen. Nar det géller de
andra tva lektionerna, da dikter och bilder behandlades, &r det mer tydligt att
de upplevda svérigheterna med berittelsernas form bidrar till att det &r svart
att halla igang samtalet en langre tid.

De allra flesta elever upplever dock att gruppsamtalen, dér man turas om
att ta rollen som samtalsledare och inleda diskussionen, ir givande: “det var
lite svart att forsta filmen, tyckte den var lite flummig. men nér jag hade pratat
med gruppen sa forstod jag mer” (BA22). En annan elev forklarar: "Déremot,
har det varit roligt att forsoka diskutera sd mycket som mojligt kring denna
dikt eftersom att den var véldigt svarforstaelig. Det blir ganska roligt nér man
har olika tankar om vad den handlar om eftersom att alla bara har ett hum om
vad den handlar om” (BA22). En fortjdnst med dessa gruppsamtal dr att de
hjélper eleverna att tolka beréttelserna: ’Det blir lattare ndr man &r fler som
kan dela sina tankar” (EK22), forklarar en elev medan en annan reflekterar:
“Det var givande att sitta med nya madnniskor och diskutera. Man fick ett nytt
sdtt att se pa dikten ndr man verkligen behdvde reflektera Gver den och beritta
om den for andra. Jag har lart mig att kolla djupare i meningen bakom dikter
och texter over lag” (TE22). Det ar saledes bade berittelsens innehall och
form som bidrar till att det dr svart att halla igang gruppsamtalet under den
angivna tiden, men genom gruppdiskussionen, ddr man kan dela sina tankar,
skapas eller utvecklas den individuella och kollektiva forstaelsen.
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Att ta del av andras tolkningar och andra/flera perspektiv dr den storsta
fortjansten med gruppsamtalen enligt eleverna. Ett exempel pa detta kan ses i
foljande reflektion: ”Det har varit givande att & diskutera om sin dikt med de
andra gruppernas dikter, da far man hora vad de tycker och kidnner om sin
dikt” (EK22). En annan elev ger uttryck for en liknande reflektion: "Med de
andras tankar kan man fora en mer varierad diskussion om diktens innebérd
och vad den betyder” (TE22). Gruppsamtalen ledde séledes till en upplevelse
av Okad forstéelse for berittelsen: “Det var bra att vi fick sitta i gruppen och
diskutera for dé blev det lattare att forstd vad dikten handlade om och man
fick mera perspektiv pé olika saker den kunde handla om” (EK22). Att fa ta
del av andras perspektiv och andras tolkningar bidrar till svil den egna som
den kollektiva forstaelsen av den egna och andras beréttelser.

Frihet att ha egna teorier och tankar om berittelsen dr en annan anledning
till att gruppsamtalen upplevs som givande: ”Det som har varit givande r att,
det har som alla andra gnger har varit roligt att diskutera. Aven fast det var
utmanande att diskutera om en bild man inte vet vad det handlar om, ar det
roligt att diskutera om det. Man far liksom ha sina egna teorier om vad det
kan handla om vilket jag tycker dr mycket roligt” (BA22). Denna
tolkningsfrihet skiljer sig fran upplevelsen att det finns en rétt tolkning som
man som elev forvéntas se.

Eleverna reflekterar ocksd over det lirande som arbetsformen bidragit
med: ”Det har varit givande att se en sa kort film och léra sig att tinka efter
vad som egentligen dr podngen och vad den handlade om. Det &r bra att borja
med en sa kort film och kunna analysera och aterberétta den. Det 14r man sig
bra pa tycker jag” (EK22).Det ldrande som den hér eleven belyser i
reflektionen efter lektion 2 &r att identifiera poédngen, aterberétta och
analysera. Efter lektion 3 reflekterar en elev 6ver att samtalen ocksé bidrog
till en djupare forstéelse for dikten: ”Det var bra att man med varandras hjélp
kunde forsoka hitta podngen med dikten och ge varandra olika idéer. P4 sa
sétt kunde vi ga djupare i tolkningen” (EK22). En annan elev reflekterar over
att samtalet bidrog i tolkningsarbetet: ”Jag har lirt mig att 14sa igenom raderna
och att forsta saker som inte star direkt i texten utan man maste forsta mer for
att komma fram till saker som inte star direkt i handelsen” (SSA22). Eleverna
upplever saledes att samtalen leder till fordjupad tolkningsformaga. I
samband med att eleverna har arbetat med bilder reflekterar en elev dver det
larande som hen upplever i relation till den tolkningsfrihet som bilder
erbjuder: "Man maste tdnka och det ir inte alltid det finns réitt och fel, utan
mer hur man sjélv tolkar det. Vi kanske &r vana vid att ha ett rtt svar men hir
finns det flera vilket kan vara jobbigt. Men det &r véldigt bra att jobba med”
(EK22). I denna reflektion forklarar eleven att de &r vana vid att det ska finnas
ett rétt svar och att arbetet med bilder skiljer sig frén annat arbete eftersom
det inte finns ett rétt svar pa det sétt de kanner till. Arbetet i grupp har ddrmed
bidragit till att eleverna fatt upp 6gonen for det egna larandet: ”Jag anser mig
sjalv blivit battre pa att lyssna pa vad andra har att sidga och reflektera och
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diskutera om det (BA22), medan en annan elev forklarar: ”Att lyssna pa hur
de andra i gruppen lyckades hitta sammanhangen. Det fick mig att tinka om
och sedan sjélv lyckas!” (EK22). Den design som skapats och provats dér
elever arbetar med olika beréttelser i olika medier anses av de flesta elever
vara givande eftersom de fir ta del av andras perspektiv, vilket leder till en
okad forstaelse. Den tolkningsfrihet som den kompakta och samtidigt 6ppna
formen erbjuder och som innebér att dikterna och bilderna upplevs som svara
att tolka medfor att gruppdiskussionerna blir extra givande. Ett tydligt
monster framtrader av att nér eleverna arbetar med de tva uttrycksformer som
upplevs som svara, dikt och bild, blir ocksa gruppdiskussionerna mer givande.

Att anvanda och utveckla repertoarer

Nér eleverna i tvargruppsdiskussioner diskuterar olika kortfilmer och
anvinder den formspecifika enledsstrategin att snabbt identifiera ett eller flera
teman anvdnder de bade sina litterdira och allménna repertoarer (jft.
McCormick 1994: 71). Att de anvinder sina litterdra repertoarer, det vill séga
sina tidigare ldserfarenheter och forestéllningar om vad ldsning &r, kan ses
som att de dr bekanta med begreppet tema, vilket leder till att de direkt hittar
och enas om centrala teman i filmerna, samt att de gor kopplingar till andra
berittelser sisom Frankensteins monster och Pinocchio. Att de anvinder sina
allménna repertoarer, det vill sdga erfarenheter, kunskaper och uppfattningar
om sig sjdlva och om samtiden, kan exempelvis ses nér eleverna gor
kopplingen till att en docka som skapar en ny docka och sedan dor
symboliserar manniskans och livets kretslopp och ndr de utifran temat
ensamhet gor en berittelse-till-varlden-koppling gillande antal ensamhushall
i Sverige.

I tvdrgruppsdiskussionerna om dikter nédr eleverna tillimpar tva
formspecifika strategier, att direkt identifiera en kénsla och att anvénda sina
egna erfarenheter, drar de, sérskilt vid tillimpandet av den senare, nytta av
sina allménna repertoarer med fokus péa egna erfarenheter av migration och
att vara ny i ett land och ldra sig spraket. 1 dessa berittelse-till-sjéalv-
kopplingar anvénder eleverna séledes sina allménna repertoarer nir de tolkar
”Varfor kan jag fortfarande inte uttala 6. I detta specifika exempel ligger
elevernas allménna repertoar nira textens allminna repertoar, det vill séga de
idéer, normer, antaganden och konventioner som den ger uttryck for,
nimligen att sprak och uttal har relevans for en persons identitet. Det sker
séledes vad McCormick (1994: 87) kallar en matchning av repertoarer. I andra
klasser sker i stidllet en missmatchning (jfr. McCormick 1994: 87), dér
eleverna inte kan ta till sig dikten pa ett meningsfullt sétt eftersom ldsarens
och textens repertoarer verkar vara for langt ifrén varandra.

Niér eleverna i tvargruppssamtal om bilder anviander den formspecifika
strategin att beskriva vad de ser anvénds ingen specifik repertoar. Nér de
istdllet tillimpar kedjestrategier och kommer lidngre i samtalen anvénder de
bade sina allménna och litterdra repertoarer, i detta fall erfarenheter fran livet
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eller fran andra berittelser, for att kunna bade tolka dikterna och skapa
berittelser till bilder. Dikterna bidrar med allminna repertoarer i form av
normer och antaganden, liksom litterdra repertoarer 1 form av
beréttarperspektiv, metaforer och kénslor. Oftast anvinder eleverna sina
litterdra repertoarer nir de reflekterar 6ver de olika formerna, till exempel att
dikter dr metaforiska. Vissa elever dr vana vid dikter och anvénder en
begreppsapparat som vittnar om att deras litterdra repertoar ligger néra diktens
litterdra repertoar.

I elevernas reflektioner framgér att det som upplevs som bade utmanande
och givande &r nér texterna &r “svara”, vilket beror pa att berdttelserna &r
mangtydiga och dppna. Man skulle kunna beskriva det som att bildernas och
dikternas litterdira repertoarer inbegriper tomrum (jfr. Iser 1980), som
eleverna har svart att fylla, det vill sdga de saknar den litterdra repertoaren. I
de fall eleverna ger uttryck for att filmerna var svara att forsta beror det pa att
de upplever att det saknas en rod trdd. Darmed sker en missmatchning (jfr.
McCormick 1994: 87) av repertoarer dir elevernas och textens litterdra
repertoarer skiljer sig at for mycket eftersom eleverna, baserad pa sin
erfarenhet av filmer, forvéntar sig en tydligare handling eller rod trad.* Att en
specifik form upplevs som svar kan ocksa bero pé att eleverna ér ovana vid
uttrycksformen, att de inte har trinat sig i att arbeta med beréttelser med
manga tolkningsmdjligheter som till stor del bestar av tomrum, vilket kan ses
som en bristande litterdr repertoar (t. ex. bildrepertoar). De flesta elever som
deltar i studien ger uttryck for en ovana vid att samtala om bilder eller att
betrakta bilder som beréttelser (jfr. Marklund 2019; Saeverot 2020).

En annan bidragande orsak till att eleverna uppfattar sérskilt dikterna och
bilderna som svéra kan vara att det verkar finnas en skolideologi — en
forvantan om en specifik tolkning eller ett ritt svar som man ska komma fram
till. Eleverna forklarar att de dr vana vid att ha ett ritt svar och tycker att det
ar jobbigt, men bra, att diskutera dikter och bilder eftersom det finns flera
tolkningar som ar mojliga. Denna skolideologi, vilken vilar pa den litterdra
tradition som verkar inom skolan, ligger till grund for skolans litterdra
repertoar.

Det finns &dven exempel pé nir dikterna aktiverar tidigare erfarenheter som
har lett till forutfattade meningar, till exempel att man hatar dikter, vilket
hindrar diskussionen. Denna forutfattade mening kan vara kopplad till
skolans litterdra repertoar och de forvantningar som finns pé eleverna. Den
vittnar ocksd om att eleven eventuellt har tidigare erfarenhet av eller
forestillning om vad diktldsning innebédr och séledes besitter en litterdr
repertoar. Detta exempel faller dock utanfor repertoarerna eftersom det inte

4 Detta kan jamféras med Langer (2017) som férklarar att det kan vara svart fér lasaren att

kliva in i en forestallningsvarld och bygga forestallningsvarldar om innehallet ligger for langt
ifran lasaren. Likasa beskriver Jauss (1970), med hjalp av begreppet férvantningshorisont,

att lasaren kan avvisa en litterar text om avstandet mellan Iasarens och textens horisonter

ar for stort.
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uppstar i motet mellan ldsare och text utan visar en instéllning som finns sedan
tidigare och som inverkar pa om en lasning dverhuvudtaget sker och i siddana
fall hur den sker.

I forhéllande till tidigare studier om dikter och bilder i undervisningen
stirker denna studie flera tidigare resultat. Denna studie, liksom tidigare
studier, visar, om &n pa nagot olika vis, att elever har svart att och/eller inte
ar vana vid att tala om och tolka bilder (jfr. Severot 2020; Skillermark &
Johansson 2023). Likasa finns tecken pa att dikter utgér en genre som upplevs
som svar, i det hér fallet av elever, medan Wolf (2002: 139) visar att larare &r
intresserade, men ofta kinner sig otillrickliga nér det handlar om
lyrikundervisning. Proitsaki (2019: 121) synliggdr dessutom att lyriken har
en undanskymd plats i undervisningen. Mgjligen ar det detta som kommer till
uttryck i elevernas samtal om dikter. Precis som nér det giller bilder har elever
av olika anledningar inte sa stor erfarenhet av att ldsa och arbeta med dikter.

Hur ska man da prata om det obekanta och det som inte tydligt forenar?
Undervisningsdesignen och dess fragor och uppmaningar respektive
stodfrdgor och -fraser tycks ge utrymme for samtal som kan beskrivas som
demokratiska. I samtalen syns spar av deliberativa kvalitéer (jfr. Englund
2000; Hultin 2017) dar modellen i flera fall uppmuntrar till att eleverna
lyssnar pad varandra och intresserar sig for varandras berittelser pa ett
respektfullt sétt. Uppmaningarna pa uppgiftskorten 6ppnar ocksa upp for att
samtalen ska leda vidare till ndgon slags konsensus eller tillfallig enighet (jfr.
Englund 2000; Hultin 2017), exempelvis att eleverna ska hitta ndgot som
forenar berittelserna, vilket ofta sker. Saledes mojliggér undervisnings-
designen samtal trots att utgangsliget prdglas av olikheter och fa
gemensamma referenspunkter. En 16sning som synliggdrs i elevernas samtal
verkar vara att, som Biesta (2006: 65) lyfter fram, ge plats &t sig sjélv och
andra samt nyttja varandras repertoarer, vilket dr en av tvargruppssamtalens
fortjanster. Det &r siledes ndr eleverna visar nyfikenhet for varandras
berittelser, exempelvis genom att stdlla fragor, och tar del av varandras
repertoarer som de kommer ldngre i sitt meningsskapande. Detta dr exempel
pa samtal som bade dr demokratiska och som trénar elever infor ett aktivt
medborgarskap i ett demokratiskt samhille, vilket Nussbaum (1995; 1997)
lyfter fram som litteratursamtalens potential. For att sa ska ske krivs en
nyfikenhet och en vilja att lira nytt, vilket kan ses som en aspekt av
bildningsbegreppet (jfr. Boman & Larsson 2020). For svenskdmnets del kan
det innebédra att konfronteras med det frimmande liksom med andra och
andras perspektiv (Skolverket 2024). Ett hinder som framtrdder i samtalen
och i reflektionerna ar att elever upplever att det finns ett forvéntat svar och
att de &r vana vid att identifiera ett ritt svar, vilket kan tyda pd att det finns en
skolrepertoar. Det finns emellertid inget i fraigorna respektive uppmaningarna
som innebér att hitta ritt svar (jfr. Tengberg 2011). Dartill syns det i vissa
tvérgruppssamtal att eleverna betraktar sig som klara, att de 16st uppgiften,
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nir de exempelvis har identifierat ett gemensamt 6vergripande tema och de
vill snabbt ga vidare till ndsta uppgitt.

Uppmaningen att géra kopplingar till andra beréttelser i andra medier har
inneburit att en aspekt av beréttelsekopplingar inte tagit den form eller skett i
den utstrickning som planerats. Eftersom flera elevgrupper tolkade begreppet
medier som géllande sociala medier och dirmed gjorde de vad som kan ses
som berittelse-till-varlden-kopplingar, mdjliggjordes inte kopplingar till de
berittelser elever upplever i en fritidskontext (fran filmer, tv-serier, datorspel
osv). Potentialen att anvidnda sin fulla litterdra repertoar gick i dessa fall
forlorad. Nagra grupper gor dock sadana beréttelse-till-beréttelse-kopplingar
(t. ex. De fem legenderna), men det skulle kanske kunnat ske i stdrre
utstrackning om inte begreppet medier hade anvénts i uppmaningskortet. Vid
ett andra genomforande av designen bor begreppet medier fortydligas.

En styrka med studien &r att forskare och léarare tillsammans har utvecklat
den undervisningsdesign som utgdr studiens kédrna. Trots att designen endast
provats en géang, vilket dr en begridnsning med studien, kan undervisnings-
designen sammantaget sdgas skapa mojligheter for skolans, i det hir fallet
svenskdmnets, komplexa uppdrag: méte med olika berittelser i olika medier,
vilka kan vara obekanta till badde innehall och form, och demokratiarbete
genom ett demokratiskt arbetssitt dir aspekter av bildning, sdsom att visa
nyfikenhet for det som ar frimmande, nyfikenhet efter kunskap och en vilja
att utvecklas mojliggors (jfr. Boman & Larsson 2020). Undervisnings-
designen ger snarare mojlighet att arbeta mot delar av svenskdmnets
overgripande syfte, att elever ska fi nya perspektiv genom att ta del av
skonlitteratur, &n att utifrdn samtalen gora en bedémning av elevers kunskaper
om litteratur i enlighet med betygskriteriernas skrivningar.
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