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Abstract

Baserat pé klassrumsobservationer och lararintervjuer undersoks hur lérare
och elever i arskurs 2 tolkar och anvédnder den textlosa bilderboken
Migrants i en undervisningspraktik. Med st6d i teorier om ldsrespons,
litteracitets-praktiker och skrivdiskurser visar resultatet att den textlosa
bilderboken Oppnade upp for olika tolkningar och kreativa uttryck hos
elever och lérare, dir elevernas tolkningar praglades av egna intressen och
erfarenheter samt uppmaérksamhet vid visuella detaljer. Som ett uttryck for
sin didaktiska ldsning forsokte ldrarna styra tolkningarna mot bokens
migrationstema, som dock blev relativt perifert nér eleverna skapade
djurfigurer och skrev egna berittelser med inspiration av Migrants.
Diremot tog eleverna fasta pa forevisad genrestruktur samt moraliska
virden ldrarna poédngterade, sdsom snidllhet och hjélpsamhet Lérarna
uttryckte att den textlosa bilderboken gav eleverna utrymme for fantasi,
muntligt deltagande och stolthet Gver det egna skapandet, samtidigt som de
sadg skrivandet som nddvéndigt for att motivera arbetsséttet. Med
utgangspunkt i Bernsteins begrepp rekontextualisering belyses hur arbetet
med den textldsa boken bade 6ppnade upp for kreativitet och behévde
anpassas till ett undervisningsparadigm som vérderar genre-kunskaper och
skriftliga formagor hogt.

Nyckelord: boksamtal, textlosa bilderbocker, ldsrespons, litteracitets-
praktiker, skrivdiskurser

Inledning

Textlosa bilderbocker (pa engelska wordless picturebooks) kdnnetecknas av
att de saknar verbaltext.! De skapades historiskt for unga ldsare som inte &nnu
kunde avkoda skriven text. Sedermera har formatet utvecklats fran att enbart
uppmuntra unga barn att prata om bilderna, till att erkdnnas som ett
sofistikerat medium for bade barn och vuxna (Mourao, 2021). Denna
forandring skedde i takt med att begreppet litteracitet utvecklades fran att bara
beteckna ldsning av skrivna bokstiver till forstdelse av text i utvidgad
bemirkelse (se dven Kalantzis & Cope, 2008; Janks, 2010). Avsaknaden av

"Termen silent picturebooks anvands ibland, menar de flesta forskare menar att
avsaknaden av verbal text inte skapar tystnad; det férstarker snarare rosten (se Pantaleo,
2023).
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végledande text oppnar upp for ett djupare engagemang dé ldsaren behover
"uppfatta, interferera och tolka betydelsen och dverviga vad, hur och varfor
konstnérliga representationsval gors" (Pantaleo, 2023: 17, forf. dverséttning).

Den vidgade synen pa litteracitet banar ddrmed vég for inkludering av
bilderbocker och textlosa bilderbocker 1 undervisningen dven nér elever kan
avkoda text och skriva sjélva. Forskare har argumenterat for fordelarna med
(textlosa) bilderbocker i klassrummet, eftersom de utmanar lasaren kognitivt
och emotionellt (Ommundsen m.fl., 2021) och végleder barnen i den rikliga
exponeringen for visuell kultur (Farrar m.fl.., 2024). Trots detta dkande
intresse for mediet 4r den undervisningsfokuserade forskningen om ordlosa
bilderbocker dnnu i sin linda. Ett fatal internationella studier har visat att
textlosa bilderbocker kan stimulera klassrumssamtal som framjar sprak-
utveckling, litterdr forstaelse samt elevernas forstéelse och uppskattning av
det ldsta (se Pantaleo, 2023). Diaremot saknas nationella studier om textldsa
bdckers anvandning i tidiga skolar.

Den aktuella studien belyser hur en klasslidrare och en bibliotekarie
genomforde ett undervisningsprojekt baserat pa den textlosa boken Migrants
i en arskurs 2-klass. Studien har en praktiknira ansats, sa till vida att den
bygger pé ett dmsesidigt intresse mellan ldrarna och forskarna i projektet att
utforska den didaktiska potentialen hos textldsa bilderbocker. Att radande
styrdokument och diskurser kring tidig l14s- och skrivundervisning tenderar att
fokusera pa skriftsprakliga férdigheter (se kommande avsnitt) gor
anvandningen av textlosa bilderbocker sérskilt intressant att undersoka.

Syftet med studien &r att utveckla en férdjupad forstaelse for hur en textlos
bilderbok tolkas och anvénds i en undervisningspraktik. Féljande forsknings-
fragor besvaras:

1. Vad kénnetecknar ldrarnas och elevernas respons pa den textlosa
bilderboken Migrants i 14s- och skrivpraktiker som bygger pa boken?

2. Hur kan ldrarnas iscensittning av undervisningen samt deras
reflektioner kring den forstas i ljuset av ett undervisningsparadigm i
tidig 14s- och skrivundervisning som fokuserar pa genrekunskaper
och skriftsprak?

Aven om lisundervisning 4r en birande del av tidiga skolar finns det relativt
lite forskning om litteratursamtal i de tidiga skolaren. Detta kan exemplifieras
av ett temanummer om litterdra konversationer (se Carl, 2023) dér s gott som
samtliga empiriska studier belyser undervisning pd motsvarande hogstadiet
eller gymnasiet. Ingen av dem fokuserade pd de tidigaste skolaren. I
Gourvennecs och Senneland (2023) forskningsoversikt om litteratursamtal
och litterdra konversationer i den skandinaviska kontexten framgar att endast
sju av 37 inkluderade studier fokuserade pé aldersspannet 6-9 éar.

Tidigare nordiska klassrumsstudier om bilderbdckers anvéndning i
tidigare skoldr har fokuserat pa olika litteracitetsdimensioner i under-
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visningen. Andersson-Bakken m.fl. (2022) undersokte fjardeklassares
respons pa bilderboken We found a hat utifran perspektivet kritisk litteracitet.
De fann att barnen reagerade pa bokens innehall och tema pé ett séitt som
beskrivs som kritiskt, till exempel nér de identifierar och reflekterar kring
ordttvisor. De lyfter dven fram att samtal fore ldsningen, om upplevelser av
ordttvisa situationer, stottade elevernas forstaelse av bokens tema. Forfattarna
sag samtidigt fa tecken pa att eleverna anvénde samspelet mellan text och bild
for att tdnka kritiskt. Ottesem och Tysveer (2020) fokuserar i stéllet pa
forutséttningarna for att frimja emotionell litteracitet under hoglésning av
bilderboken Fy katte! i arskurs 1. De finner att lararens fragor dr avgdrande
for att eleverna ska utdva emotionell litteracitet genom att relatera till egna
erfarenheter och uppmirksamma hur karaktdrerna kénner sig i olika
situationer.

En studie av Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) synliggdr hur lekfulla
och multimodala ldsaktiviteter kring bilderboken Molnbullar i en flersprakig
arskurs 1-klass frimjade att eleverna levde sig in i boken och gjorde
kopplingar till sitt eget liv. Lararen skapade dven forutsittningar for deras
sprakutveckling genom att aktivera deras sprakliga resurser och stimulera
dem att anvdnda nya ord och uttryck i andra sammanhang. En studie av
Walldén (2022) belyser olika typer av ldsrespons ndr en ldrare leder
karaktirsfokuserade samtal under hogldsning av bilderboken Legenden om
Sally Jones. Resultatet visar att diskussionerna frimjade elevernas inferenser
och identifiering med karaktirerna. Samtalen skapade vidare mdjligheter till
kreativa uttryck med inspiration fran berittelsen, till exempel nér eleverna
fick foresla hur berdttelsen skulle fortsétta eller avslutas. En uppféljande
teoretisk artikel (Malilang & Walldén, 2023) lyfter med utgéngspunkt i
begreppet lekvirld fram det dialogiska samspelet mellan eleverna och en
larare som byggde vidare pad elevernas reaktioner och kreativa uttryck.
Samtliga dessa studier fokuserar pa bilderbocker dér text och bild samspelar,
vilket skiljer sig fran textlosa bilderbocker.

Bland ovriga studier som fokuserar pd litteratursamtal i tidiga skolar
noterar Skaftun (2020), genom att undersoka ett samtal om en dikt som gavs
som lésldxa i en arskurs 2, att ldrarens fokus pd vokabuldr och diktens
formella egenskaper minskade utrymmet for substantiella samtal om textens
innehéll. Detta medforde att den muntliga praktiken kring texten inte
uppfyllde sin didaktiska potential. En studie av Schmidt (2023) fokuserar pa
litteratursamtal mellan bibliotekarier och elever 1 arskurs 2, samt de
uppfattningar om ldsning som uttrycks av bibliotekarierna och lérarna.
Resultatet visar en klyfta mellan biblioteks- och klassrumskontexten sa till
vida att bibliotekarierna i bokpresentationer och intervjuer inte uttryckte
nagra forvdntningar om att bockerna skulle anvéndas och diskuteras i
klassrummen. Vidare betonade bibliotekarierna vikten av ldslust, medan
lararna framholl tekniska aspekter av 1dsningen sdsom flyt och avkodning. En
studie av hogldsning av den klassiska barnboken Tant Mittiprick (Walldén,
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2021) visade en integrerad l4s- och skrivpraktik dér eleverna bearbetade det
lasta bade under litteratursamtal och genom eget skrivande.

Studier om skriv- och litteracitetsundervisning

Bokprojektet som fokuseras i foreliggande studie hade ett betydande inslag
av skrivande och skrivundervisning. For att kunna belysa hur den textlosa
boken, Migrants, utgjorde en grund for lararnas och elevernas skrivna
berittelser dr det relevant att beakta rddande paradigm for skriv- och
litteracitetsundervisning, framst ur ett nationellt och nordiskt perspektiv.

Kursplaneanalyser av bade rddande (Lgr 22) och foregdende (Lgr 11)
kursplan i svenska har ett framskjutet fokus pa narrativa texters struktur och
sprékliga uppbyggnad (Gourvennec m.fl., 2020; Liberg m.fl.., 2012; Ridell &
Walldén 1, 2023). Detta sker inom ramen for ett undervisningsparadigm som
beskrivs som explicit (Ridell & Walldén, 2024b), orienterat mot
skriftsprakliga formagor (Gourvennec m.fl.., 2019; Liberg m.fl.., 2012) och
ett "back to basics”-perspektiv pa skrivande som en frdga om spraklig
korrekthet (Sturk m.fl.., 2020). Detta innebér att skrivandet som ett uttryck
for fantasi och kreativitet inte betonas i kursplanen i svenska (se Skolverket,
2022), vilket exempelvis skiljer sig fran kursplanen i norska dir det framhévs
att eleverna ska ges mojlighet att uttrycka sig kreativt och skapande med
utgdngspunkt i textupplevelser (Utdanningsdirektoratet, 2020; diskuteras 1
Malilang & Walldén, 2023). Samtidigt visar den storskaliga klassrumsstudien
av Gabrielsen m.fl. (2019) ett starkt fokus pd genrekunskaper i norska
hogstadieklassrum som medforde att skonlitteratur ofta anvéndes som ett
underlag for en formalistisk skrivundervisning.

En tonvikt vid struktur och spréklig korrekthet bekriftas av nationella
studier av skrivundervisning. Studier av Ridell och Walldén (2024a), Walldén
(2019), Vuorenpdd (2016) och Yassin Falk (2017) har visat ett framtrddande
fokus pé genrestruktur.? Forsberg (2021) konstaterade att kreativa aspekter av
skrivandet var mer framtrddande i larares utsagor 4n i den faktiska under-
visningen som betonade korrekthet och standardisering framfor individuella
uttryck. En studie av Ridell och Walldén (2024b) visade pa ett liknande sitt
att larares aterkoppling pa elevers texter i arskurs 2 mestadels rorde formella
aspekter, som struktur och handstil. En skillnad var dock att kreativa aspekter
av skrivandet inte lyftes i lararnas utsagor om elevernas skrivande (Ridell &
Walldén, 2024b). Sturks (2023) observationsstudie av skrivundervisning i
arskurs 4-9 visade déremot att kreativitet ofta var en framtrddande
prioritering i undervisning om berittelser, déir eleverna uppmuntrades att
skriva for skrivandets egen skull och uttrycka individuella erfarenheter.

Bland de fa studier som har fokuserat pa skrivande som en integrerad del
av litteraturarbete visar badde Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) samt
Malilang och Walldén (2023) att skrivande anvéndes for att frimja elevernas

2 Bilden bekraftas dven av studier med fokus pa gymnasielarare (Winzell, 2018) och larare
inom grundlaggande vuxentubldning (Palm, 2024).
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lasupplevelse och kreativa uttryck i arbete med bilderbocker. Walldéns (2021)
studie av Tant Mittiprick visade att lararledda klassrumssamtal var inriktade
mot att eleverna skulle forsta boken medan skrivuppgiften, som innebar att
eleverna skulle ikldda sig rollen som en av karaktirerna, erbjod ett rikt
sammanhang for ett funktionellt och mottagaranpassat skrivande (se dven
Walldén, 2023). Samtidigt blev kopplingen till barnbokens framstillning och
fantasifulla inslag svag.

Lasrespons och litterar forstaelse

For att besvara forskningsfriga 1 hdmtar denna studie inspiration fran
teoretiska perspektiv pa lasrespons och litterdr forstaelse. Det innebir att vi
intresserar oss for vad som sker i motet mellan ldsare och text (Rosenblatt,
1994) samt vilka mdjligheter som skapas for litterdr forstaelse i
litteratursamtal mellan larare och elever (Langer, 2017; Sipe, 2000). Centralt
for litterdr fOrstaelse enligt dessa perspektiv dr att eleverna genom
livserfarenheter och tidigare kunskaper skapar meningsfulla kopplingar till
texten for att fordjupa sin forstdelse (Rosenblatt, 1994). Felski (2008: 35)
formulerar detta som igenkdnning, som bygger pa upplevda symmetrier
mellan liv och text. Andra typer av estetisk respons pa text som beskrivs av
Felski (2008) ar fortrolining, chock och kunskapsinhdmtning (se aven
Walldén, 2022).

Langers (2017) teori om forestillningsvirldar beskriver olika positioner
som lésare intar till texten och som ldrare kan skapa forutséttningar fér genom
klassrumssamtal. Dessa innefattar att trida in i texten, rora sig genom den och
dirmed fa en djupare forstéelse, rora sig ut ur texten och reflektera dver vilken
kunskap den ger (jfr Felskis kunskapsinhdmtning), samt att rora sig ut ur
texten och se pa den mer kritiskt och analytiskt. En femte mojlig position dr
att stiga ut ur texten och rora sig vidare mot andra forestdllningsvérldar.

Sipe (2000) har sérskilt intresserat sig for elevers respons pa bilderbocker.
Han har belyst hur eleverna anvénder intertextuella kopplingar och kunskap
om typiska beréttelsemonster for att skapa sin forstaelse for hur beréttelser
utvecklas, till exempel genom att dra slutsatser om kommande hindelser eller
karaktérers motivation. Enligt Sipe innebédr litterdr fOrstaelse &ven
fordjupande och lekfulla svar pa texterna som blir uppenbara nir eleverna
uppskattar texten i tystnad, bidrar med spontana verbala och emotionella svar
("talking back", se Sipe, 2002), och anvénder texten som en plattform for egna
kreativa uttryck. Med inspiration frdn Rosenblatt (1994) kallar Sipe (2000)
denna kreativitet ett resultat av en estetisk impuls fran det lésta.

Foreliggande studie utgdr vidare fran en social och vidgad syn pa
litteracitet (Kalantzis & Cope, 2008; Janks, 2010). Det innebér att litteracitet
inte endast &r en friga om grundldggande skriftsprakliga fardigheter, utan om
att kunna delta i sociala praktiker, eller [litteracitetspraktiker, dir text
samspelar med muntliga och multimodala uttryck. Det medfor ocksé att
begreppet ldsande ofta Overfors metaforiskt till andra uttryckssitt, till
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exempel bilder (t.ex. Kress & van Leuween, 2020). Som Nikolajeva och Scott
(2001) konstaterar ldamnar bade texter och bilder tomrum for ldsaren att fylla
i baserat pa egna forvintningar samt tidigare kunskaper och erfarenheter.
Genom att involveras i samtal om bilderbocker kan elever dven utveckla sin
forstaelse for hur texter fungerar, gora intertextuella kopplingar och finna
egna kreativa uttryck (Sipe, 2000). Detta giller dven samtal om textlosa
bilderbocker, vilket innebédr att vi 1 denna studie betraktar klassrums-
aktiviteterna kopplade till Migrants som en del av en litteracitetspraktik dér
eleverna och liararna ger olika respons pé boken genom att delta i samtal och
anvinda olika uttryckssétt for att stopa om boken i nya former (se Janks,
2010), sasom bildskapande och skrivande.

Forskare har argumenterat for att textlosa bilderbdcker, just genom att de
saknar skriven text, Oppnar upp for olika tolkningar i hogre utstrickning &n
traditionella bilderbocker (Arizpe, 2014; Lysaker m.fl.., 2021; Ommundsen
m.fl.., 2021; Ternby, 2019). Detta kan i sin tur medfora att behovet av
forhandling om de textlosa bockernas innebord oOkar, tillsammans med
mojligheten att uttrycka en mangfald av tolkningar. I en undervisningspraktik
kan de textlosa bilderbockerna ses som sérskilt formbara utifrdn elevers och
larares olika intressen och prioriteringar.

Samtidigt utgar vi ifran att litteratursamtal i klassrum aldrig kan vara helt
Oppna och forutsittningslosa. I stéllet kan det forvéntas att ldraren infor
litteratursamtal har en avsikt som &r ideologiskt och kunskapsméssigt grundad
i skolans styrdokument. Detta kan beskrivas som en didaktisk ldisart (Thorson,
2005, se dven Bringéus, 2009) som tar sig uttryck i den respons ldrarna
uttrycker pa texten i klassrummet. Den didaktiska ldsarten inkluderas darfor i
besvarandet av forskningsfraga 1.

Rekontextualisering av undervisningsparadigm och

skrivdiskurser

Forskningsfraga 2 beror hur ldrarnas iscensittning av undervisningen samt
deras reflektioner kring den kan forstas i ljuset av rddande undervisnings-
paradigm for 14s- och skrivundervisning i tidiga skolar. I analysen av detta
hédmtar vi inspiration av Bernsteins begrepp rekontextualisering (Bernstein,
2000). Begreppet beskriver hur forvintningar som uttrycks i styrdokument
(officiellt rekontextualiseringsfalt) omsitts i pedagogisk praktik (lokala
rekontextualiseringsfalt) samt i andra sammanhang som tillhdr professionen,
till exempel laromedel (professionellt rekontextualiseringsfilt). Det explicita
och skriftsprakliga undervisningsparadigm som beskrivs i ett tidigare avsnitt
utgdr en fond for att forstd hur ldrarna iscensétter och reflekterar kring
Migrants-projektet. 1 analysen av rekontextualiseringen av kursplane-
forvantningar beaktar vi dven lararnas mojlighet att gora sjilvstindiga val.
Som Giroux (1988) har beskrivit kan ldrare, som sjélvstindiga intellektuella,
prioritera andra mél som inte framhévs i styrdokumenten.
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Analysen sker dven mot bakgrund av de perspektiv pd skrivande som
studier, ofta med utgéngspunkt i Ivani¢s diskursanalytiska ramverk, har
identifierat som framtrddande i styrdokument och undervisning (t.ex.
Forsberg, 2021; Liberg m.fl., 2012; Sturk, 2023). Av de sex? skrivdiskurser
Ivani¢ beskriver dr den nationella forskningen dverens om att en firdighets-
diskurs ar framtrddande, med fokus pa spréklig korrekthet, jamsides med en
genrediskurs som sitter ljuset pa det funktionella bruket av genrestrukturer
och andra sprakliga resurser. Bland de dvriga diskurserna éterfinns process-
diskurs, inriktad mot skrivandets kognitiva processer och praktiska moment,
kreativ diskurs, dar skrivandet sker utifran skonlitterdra forebilder med fokus
pé engagerande innehall och stil, samt en socialpraktisk diskurs som handlar
om kommunikativa och situationsbundna aspekter av skrivandet. Slutligen
definierar dven Ivani¢ (2004) en sociopolitisk diskurs som &r tatt knuten till
kritisk litteracitet. Som studier har visat (t.ex. Sturk, 2023; Ridell, 2024; Palm,
2024; Walldén, 2023) kan flera diskurser vara aktiva samtidigt. Ivanics
kategorier &r inte heller utttmmande. Forslund (2021) finner i sin studie
beldgg for flera andra diskurser, bland annat en mognadsdiskurs dér
skrivundervisningen anpassades till elevernas alder och en férebildsdiskurs
som bestod av att eleverna anvinde normf6ljande forebilder och imiterade
varandra. Med tanke pa ramverkets breda forankring i litteracitetsforskning
har det ett utvidgat anvindningsomrade bortom skrivundervisning. I denna
studie anvénds det for att belysa bade skrivandet och litteracitetspraktiken
som helhet under arbetet med Migrants.

Metod och material

I studien anvindes etnografiskt inspirerade metoder for att skapa materialet
och besvara forskningsfrdgorna (Fangen, 2005). Metoderna involverade
intervjuer, faltanteckningar, fotografier, transkriberade ljudupptagningar och
insamling av texter. Studien genomfordes pa en skola i ett omrdde med goda
socioekonomiska forutséttningar och hog utbildningsniva bland fordldrarna.
Den aktuella skolan valdes eftersom Malilang hade etablerat kontakt med
skolbibliotekarien genom ett delat intresse for textlosa bilderbocker. Genom
bibliotekarien fick vi kontakt med en klassldrare som, tillsammans med en
fritidspedagog och skolbibliotekarien, inbjod oss att folja bokprojektet med
Migrants. Det fanns en 6nskan frén de verksamma att arbetet med textlosa
bdcker blev belyst i forskning. Det dmsesidiga intresset for textlosa bockers
didaktiska potential ger projektet en praktiknira pragel.

28 elever i arskurs 2 deltog i studien. Innan forskningen pébdrjades
informerade klassléraren muntligt om att tva forskare skulle komma till
klassrummet och skickade med projektinformation och samtyckesblanketter
till vardnadshavare. I den skriftliga informationen framgick det, i linje med

3 Ibland ndmns &ven en sjunde diskurs, att skriva for att tdnka och ldra (t.ex. Sturk, 2023),
som dock inte anvands i féreliggande studie.
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Vetenskapsradets (2024) rekommendationer, att det var frivilligt att delta, att
medverkan kan avbrytas ndr som helst samt att insamlat material skulle
forvaras odtkomligt for obehoriga. Samtliga elevers vérdnadshavare
samtyckte till deltagande. De verksamma samtyckte badde muntligt och
skriftligt till att delta i studien.

De verksamma bestod av skolbibliotekarien, klasslararen och en
fritidspedagog. Klassldraren hade l&ng undervisningserfarenhet och hade
samarbetat med skolbibliotekarien vid flera tillfallen tidigare. Som framgar
av resultatredovisningen tog bibliotekarien huvudansvaret for den
gemensamma lasningen av boken (lektion 1) medan klasslararen forberedde
skrivuppgiften (lektion 3). Aven skolbibliotekarien hade grundlidrarexamen
och undervisningserfarenhet. Fritidspedagogen nérvarade under flera
lektioner men var mindre aktiv i klassrumssamtalen. Samtliga verksamma
bendmns som lérare i resultatredovisningen.

Datainsamlingen skedde under fyra lektioner nér arbetet med Migrants
pagick. Det rorde sig om en lektion per vecka om 60 minuter. Lektionerna
listas nedan tillsammans med huvudsakliga moment.

e Lektion 1: Boken diskuteras och ldses hogt. Bibliotekarien ldser upp
en egenskriven version av boken.

e Lektion 2: FEleverna skapar djurfigurer med inspiration av
berittelsen. Lararna visar upp egna figurer som inspiration.

e Lektion 3: Eleverna skriver egna berdttelser om djurfigurerna.
Klasslararen och fritidspedagogen ldser upp egna djurberéttelser som
inspiration. Klassldraren gar dven igenom “fyrfiltaren” som ett
verktyg for skrivandet.

e Lektion 4: Eleverna visar upp sina djurfigurer och ldser sina
beréttelser hogt infor klassen

Under lektion 4 redovisade 19 elever sina berittelser. Ovriga redovisade
under en efterfoljande lektion som inte kunde observeras pa grund av att
lararna behdvde ta emot andra besdkande. I Tabell 1 visas en dversikt av det
material som skapades under studien.

Tabell 1: Oversikt éver material

Material Omfattning
Ljudupptagningar av lektioner 3h 45 minuter
Transkription av klassrumssamtal 15 100 ord
Ljudupptagning av parintervju 41 minuter
Transkription av parintervju 5700 ord
Inskannade elevtexter 28
Lérartexter 4
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I transkriptionerna markerar kursiv tydlig emfas. I materialet ingar &ven tva
bildspelspresentationer bibliotekarien delade med oss: en presentation av
boken (innehéllande dess bilder) och en presentation som inneholl elevernas
djurfigurer och utgjorde en bakgrund till elevernas hoglasningar. Varje
djurfigur visades da pé en egen bild bredvid elevens namn. Slutligen tog vi
flera bilder av klassrumsvéggen och klassrumstavlan.

Under lektionerna tog vi rollen som deltagande observatorer (Fangen,
2005) med placering langt bak i klassrummet. Ljudinspelaren var dock
placerad pa ett stort elevbord i mitten av klassrummet for att forbéttra
ljudupptagningen. Intervjuerna med de verksamma skedde i form av en
semistrukturerad parintervju med skolbibliotekarien och klassldraren. Bada
forfattarna deltog i intervjun. Ett semistrukturerat upplagg, med utgangspunkt
i flexibla och 6ppna fragor (Tracy, 2020: 158), sdg vi som Onskvirt for att
stimulera ldrarnas reflektioner. Fragorna som anvéndes finns i bilaga 1.

Parintervjuer, ddr tva respondenter intervjuas tillsammans, har foérdelen att
de kan ge en komplett bild av ett fenomen genom att respondenterna fyller i
varandras utsagor och minnesluckor eller ger motstridiga perspektiv (Arksey
& Knight, 1999: 74-76). Parintervjuer kan ocksa gora det enklare att skapa
en fortroendefull atmosfiar och ge insikter i dynamiken mellan de som
intervjuas. Nackdelar med parintervjuer &dr att en av respondenterna kan
dominera samt att intervjun kan rora upp intressekonflikter (Arksey & Knight,
1999: 74-76). Eftersom vi hade trdffat de verksamma tillsammans innan
studien paborjades uppfattade vi dessa risker som sma. Daremot sag vi klara
fordelar med att intervjua dem tillsammans, for att fa deras gemensamma bild
av undervisningsforloppet samt en uppfattning om deras samarbete.

Under intervjun var bibliotekarien, som ocksd var var priméra
kontaktperson under studien, mest aktiv medan klassldraren bidrog med
perspektiv utifran sin stdrre kinnedom om eleverna och vardnadshavarna. De
byggde ofta vidare pa varandras utsagor pa ett organiskt sétt som gav bilden
av att de hade ett gott och jamlikt samarbetsklimat. Det framgick att
klassldraren ville limna mycket plats &t bibliotekarien under bokprojektet for
att dennes roll skulle bli tydlig for eleverna.

Den textlosa bilderboken Migrants

Migrants dr en ordlds bilderbok av Issa Watanabe, en prisbelont peruansk
forfattare och illustrator. Enligt Watanabe* 4r boken inspirerad av bade
Magnus Wennmans fotojournalistiska arbete om syriska barn som soker
skydd mitt i kriget i sitt hemland och hennes eget méte med en ung migrant
fran Mali pd Mallorca. Angéende det textlosa formatet menar Watanabe att
avsaknaden av text ger ett utdkat utrymme for reflektion och hantering av
kénslor; en inneboende egenskap hos textldsa bilderbocker dér den tystnad
som uppstar genom avsaknaden av ord Sppnar upp for en dkad resonans med
lasarnas kénslor (Ternby, 2013: 48).

4 https://geckopress.com/migrants-qa-with-issa-watanabe/
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Den korta texten pa baksidan av Migrants ger en bakgrund till den visuella
berittelsen och forklarar att bokens karaktirer méste ldmna skogen dér de
tidigare bodde. Denna mangfaldiga grupp, bestdende av olika antropo-
morfiserade djur som portritterar bade barn och vuxna, kan ses korsa flera
morka landskap, sdésom den 16vfria skogen och ett stormande hav. Den skarpa
kontrasten mellan den mestadels svarta bakgrunden och de fargglada
karaktéirerna sitter fokus pa migranterna och deras handlingar.

Watanabe valde att anvidnda antropomorfa karaktirer for att skapa en
universell berittelse, eftersom det inte finns nagot behov av att infora
specifika kulturer, raser eller etniciteter i berdttelsen. Denna skildring gor det
ocksd mojligt for unga ldsare att kdnna empati eller anknytning till
karaktirerna da "slaktskapsmodellen, som kidnnetecknas av brackligheten och
det dmsesidiga beroendet i relationer mellan arter, aterupplivar den delade
handlingskraften hos barn och djur i det bredare Antropocen-sammanhanget"
(You, 2021, 5.189).

Efter denna grupp migranter foljer Doden, portritterad som ett ménskligt
kranium 1 stéllet for ett djur. Denna karaktér dr alltid placerad pé vénster sida
av uppslaget, vilket kan tolkas som att doden alltid foljer bakom.

Analytiskt forfaringssitt

Analysen inspirerades av tematisk innehallsanalys (Braun & Clarke, 2006,
2020) kdnnetecknad av en abduktiv process (Timmerman & Tavory, 2012)
dér teman utvecklades i samspel med teoretiska utgdngspunkter. Temana
besvarar framtrddande aspekter av lararnas och elevernas respons pa boken
under undervisningsforloppet, samt av lararnas reflektioner 6ver arbetet med
bilderboken. I ett forsta steg bekantade sig forskarna med datan genom att
lyssna pé ljudinspelningarna, ldsa igenom transkriberingar och stimma av
med faltanteckningar. I nésta steg urskildes monster i materialet som kunde
relateras till de teoretiska utgdngspunkterna, sdsom ldsrepons, rekon-
textualisering och Ivani¢ skrivdiskurser. Bland tidigare beskrivna begrepp
som relaterar till lasrespons skedde en selektiv tillimpning av Langers (2017)
faser (trdda in, réra sig igenom, trdda ur och séka sig vidare) samt Felskis
estetiska responser (igenkdnning, chock och kunskapsinhdmining). Vi lutade
oss dven mot Sipes (2000) syn pé estetiska impulser och kreativa uttryck. Den
exakta operationaliseringen av begreppen framgar i resultatavsnittet som ar
rikt pa empiriska exempel.

I linje med tematisk innehéllsanalys var det ocksé vésentligt att finna
kopplingar mellan olika delar av materialet, sésom klassrumssamtal, lararnas
reflektioner, samt det textmaterial som hade samlats in (Braun & Clarke,
2006, 2020). Ingen ingdende analys gjordes av elev- och larartexter, med
deras innehall och strukturella egenskaper undersoktes i1 ljuset av
undervisningen och de prioriteringar ldrarna gav uttryck for. Som ett tredje
steg formulerades tentativa teman som sedan forfinades till dem som
presenteras i resultatet och besvarar studiens fragestillningar:
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1. Textlosa bilderbocker: ett format som inbjuder till kreativa
tolkningar och uttryck

2. Eleverna tolkar boken under gemensam ldsning utifran intressen
och erfarenheter

3. Bibliotekariens didaktiska ldsning préiglas av central tematik och
uppbyggliga virden

4. Lérarna och eleverna involveras i kreativt skapande genom
djurfigurer och djurberéttelser

5. Textlosa bilderbocker behover legitimeras i ett skriftsprakligt
undervisningsparadigm

I det forsta och sista temat hamnar fokus pa hur ldrarna reflekterar kring och
motiverar arbetet med boken, vilket ldgger tonvikten vid forskningsfriga 2.
Tema 2—4 besvarar huvudsakligen forskningsfraga 1 genom att fokusera pa
elevernas och ldrarnas respons (tema 2), inklusive ldrarens didaktiska ldsning
(tema 3) samt omstdpning av boken i text- och bildskapande (tema 4). Aven
i dessa teman framgar dock reflektioner frén lararna med koppling till
elevernas engagemang, tolkningar och kreativa uttryckssitt, vilket har
koppling till forskningsfraga 2.

Resultat
Foljande underavsnitt belyser olika aspekter av hur en textlos bilderbok tolkas
och anvénds i en undervisningspraktik.

Textlosa bilderbocker: ett format som inbjuder till kreativa tolkningar
och uttryck

Bade i intervjuerna och i undervisningen var liararna tydliga med att textlosa
bilderbocker bjuder in till kreativa tolkningar av det ldsta. Bibliotekarien
introducerade boken pa foljande sétt nér hon forst visade upp den for eleverna
(Excerpt 1).

Excerpt 1: lektion 1

Bibliotekarien: Visst dr den fin? Och som du sa att sa ar det ingen text i boken.
Utan texten ska man sjdlv sétta till. Nu ska vi sitta till den sjélv i vért eget huvud.
Vi ska tdnka. Vad hiander hdr? Vem é&r det? Vad gor han?

Bibliotekarien betonar att klassen gemensamt ska “sétta till” texten till boken.
Intervjun gav ytterligare insikt i hur lararna didaktiskt motiverade arbetet med
textlosa bilderbocker (Excerpt 2).
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Excerpt 2: intervju

Bibliotekarien: Den storsta [fordelen] dr ju att du kan. Att den 4r inbjudande,
otroligt kreativ och du kan na alla elever fast pa olika sitt. Och sen gillar jag ju
bilder. Jag gillar illustrationer. Jag gillar konst. Jag tycker det &r ett 5ppet sprak.
Som alla kan ta till sig.

Klassliraren: Men ocksé spanningen att man inte vet vart det tar vigen.
Bibliotekarien: Ne;j.

Klassliraren: For r det en text ska alla forhalla sig till den texten dnda.
Bibliotekarien: Och det finns inget ritt eller fel.

Klassliraren: Nej, utan nér det inte finns. Man vet inte liksom inte riktigt som
sagt vart. For hade du gjort det i en annan klass sa vet man inte alls hur den hade
landat och vad tankarna hade blivit och vad véigen hade blivit.

Bibliotekarien betonade att textlosa bocker har en “otroligt kreativ” potential
och att den med ett ”6ppet sprak’ har forutsittningar att na eleverna péa olika
sitt. Hon lyfter ocksd fram sin egen fOrtjusning dver bilder och konst.
Klassldraren, a sin sida, menar att arbetet med textlosa bilderbocker ar
spannande sa till vida att man inte vet vart det tar vdgen” till skillnad fran
ndr man har en text att forhalla sig till. Hon ndmner vidare att utfallet blir olika
beroende pa klassen man arbetar med.

Lérarna ger ssmmantaget tydligt uttryck for att formatets Oppenhet fraimjar
kreativitet och en undervisningspraktik som kan ta olika riktningar beroende
pa elevernas tolkningar. Detta innebér att ldrarna féste stor betydelse vid
formatets potential att ge estetiska impulser som framjar elevernas kreativa
uttryck och tolkningar (Sipe, 2000).

Elever bidrar med kreativa tolkningar utifran intressen och
erfarenheter

Den forsta lektionen inleddes med att skolbibliotekarien projicerade bilderna
fran boken samtidigt som hon spelade upp atmosfarisk musik. Sedan f6ljde
en diskussion i helklass dér eleverna fick reagera pa boken och berétta vad de
tyckte att den handlade om. Det ppnade upp for elevernas olika tolkningar.
Vissa av elevernas initiala reaktion var chock (Felski, 2008) genom spontana
uttryck som “den var ju jattehemsk™ och dven viss forvirring ("Vem var det
som dog?”). Under det foljande samtalet faste eleverna allra storst avseende
vid den skelettfigur som f6ljer gruppen av migrerande djur. Bibliotekarien
uppfattade detta intresse, och stillde flera fragor kring vad det var for figur
och vad den gjorde i beréttelsen. Ett utdrag visas i Excerpt 3.
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Excerpt 3: lektion 1

Bibliotekarien: Jag undrar lite. Skelettet. Varfor gar han med? For han dr inte
riktigt med i den hér gruppen med djur? Mérkte ni? Var gar han? Ja?

Elev 1: Efter alla.

Bibliotekarien: Han gar alltid efter. Varfor gor han det? Far han inte vara med de
andra? Eller han tycker kanske dom andra inte &r sa trevliga eller vad tror ni?
Vad tror du?

Elev 2: Jag tror att dom andra inte vill att han ska vara med eller han vill att dom
ska lata honom vara.

Bibliotekarien: Si kan det vara. Tror ni att dom andra ser honom?
Elev 3: Ja.

Elev 4: Ne;j.

Bibliotekarien: Nej. Ar han kanske en skugga? Vad tror du?

Elev 5: Jag tror han &r en sjal.

Bibliotekarien: Han ir sjdlen

Bibliotekarien drar genom sin inledande fraga uppmaérksamheten till att
skelettet gar bakom djursamlingen. Elev 2 knyter figuren till vardagliga
erfarenheter genom att ge tva alternativ: “Jag tror att dom andra inte vill att
han ska vara med eller han vill att dom ska lata honom vara”. Hir gor eleven
en tolkning av berittelsen och karaktirernas motiv genom erfarenheter av
kamratrelationer. Eleven anvinder med andra ord igenkdnning som ett sétt att
involvera sig i texten (Felski, 2008). Bibliotekarien bekriftar och fradgar om
de andra kan se honom, vilket leder till ett utbyte om var det ar for slags figur.
Niér bibliotekarien fragar om det dr en skugga foreslar Elev 5 att det &r en sjal.
Denna gor dirmed en relativt abstrakt och symbolisk tolkning av vad figuren
representerar som gar bortom vardagserfarenheter. Det kan ses som ett uttryck
for att rora sig genom bokens forestillningsviarld och fordjupa sin forstaelse
(Langer, 2017).

I det vidare samtalet kring figuren foresléar en elev, baserat pa bilderna, att
”skelettet orsakar problem i naturen” samt att den “ruttnar och allt fint bryts
ned”. En annan elev menar dock att ”skelettet egentligen &r snill men orsakar
... jattedéliga saker”, vilket ytterligare visar hur eleverna tolkar beréttelsen
genom inferenser rorande karaktirernas motiv (Sipe, 2000). Efter en
dramatisk héndelse senare i berittelsen, nir figuren star bojd dver en livlos
kanin efter en batfard, foreslar en elev att skelettet forsoker ateruppliva den.
Jamfort med de mer konventionella tolkningar bibliotekarien erbjod (jfr
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nedan) introducerade eleverna en ambivalens och mgjligheten till flera
tolkningar. Detta speglar ldrarnas reflektioner kring formatets “6ppna sprak”
och potential for kreativa uttryck.

I samtalet om skelettet ar det ocksa pétagligt att eleverna féster avseende
vid visuella detaljer i sin respons, till exempel nir karaktirerna byter klader.
Eleverna uppticker att skelettfiguren plotsligt bér ett monster av vissnade
blommor i stéllet for fargglada, och foreslar att det kan bero pa att den blev
ledsen eller vill smélta in. Hér &r aterigen en vardagsanknytning i elevernas
respons. I samtalet utvecklar en elev en egen berittelse baserat pé iakttagelsen
att en annan figur, en groda, har bytt kladsel (Excerpt 4).

Excerpt 4: lektion 1

Elev 1: Jag vill bara séga en sak till. Grodan finns med nu och den har bytt klader
igen.

Bibliotekarien: Grodan finns med. Och har sina vanliga kldder. Och figuren dér
har sina blommiga klider igen. [pekar pa skelettet]. Bra /.../ Ar det si hir nir ni
brukar dka bat?

Elever: Nej.

Bibliotekarien: Varfor tror ni att det &r si? Att dom sitter si packade? Ar det nan
som har sett nét liknande? Ja?

Elev 1: For att kanske grodan och skelettet. Kanske grodan forsokte ta in skelettet
i flocken. Men sen grodan. Att grodan forradde skelettet. Att skelettet vill
hémnas.

Bibliotekarien: Men varfor sitter man sa hér trangt i en béat?

Elev 1: (ohorbart) nér inte grodan syntes. S& kanske dom var. Typ bytade om
sina riktiga kléder.

Bibliotekarien: Men jag undrar varfor sitter man s hér trangt i en bat?

Eleven noterar forst att grodan har bytt kldder, vilket bibliotekarien bekraftar
innan hon drar uppmaérksamheten till den farofyllda batresan som avbildas i
boken. Eleven foljer dock sitt intresse genom att konstruera ett narrativ kring
grodan och skelettet som innebdr en konflikt (”grodan forradde skelettet™)
som eleven édven relaterar till kladbytet, exakt hur framgar dock inte fran
ljudupptagningen. Det dr dock tydligt att eleven anvéinder kunskaper om
berittelsestruktur i sin respons, till exempel om konflikter, for att tolka hur
berittelsen utvecklas (se Sipe, 2000). Bibliotekarien fortsatter i detta ldge att
fraga om béatfarden och varfor djuren sitter sa trangt. Detta kan ses som en
ansats att stddja eleverna i att trdda in i forestdllningsvérlden och nérma sig
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migrationstemat (se Langer, 2017), medan eleven snarare anvénder den som
en plattform for att skapa en egen berittelse (se Sipe, 2000).

Senare i samtalet fortsatte eleverna att dra uppmirksamheten till att
skelettet bytte klader, och spekulerar kring att det kunde var for att ”smaélta
in” eller visa att den vill vara med i gruppen. Har &r det tydligt att eleverna
ges utrymme att fokusera pd sddant som fangar deras intresse och gora
kopplingar till egna erfarenheter av relationer i en grupp. Aterigen aktiverar
eleverna igenkdnning i sin tolkning av den textlosa boken. Detta dr nadgot som
bibliotekarien émsom bekriftar, dmsom bemdter med att stilla fragor om
batresan. I samtalet kan en spanning ses mellan elevens kreativa tolkningar
av berdttelsen, utifran sina iakttagelser av visuella detaljer, och vad vi tolkar
som bibliotekariens foresats att dra uppmirksamheten till migranternas
farofyllda flykt som en central héndelse i berittelsen.

En ambition med bokprojektet var att utforska temat migration (se
kommande avsnitt). Under intervjun gav ldrarna tva relaterade skél: att
bekrifta de fa elever i klassen som har migrationserfarenheter samtidigt som
ovriga elever behover erfara hur det dr att tvingas migrera. Séledes
efterstrdvades bade igenkdnning och anvindning av boken som en killa till
kunskap om migrationserfarenheter (se Felski, 2008). Under den
gemensamma ldsningen var det dock fa av elevernas reaktioner och tolkningar
som knot an till detta tema. Ett undantag sker nér bibliotekarien fragade om
en strapatsrik batresa likt den som skildras i boken kunde ha hiant ménniskor,
vilket direkt inbjuder eleverna att géra en koppling mellan text och virld
(Excerpt 5).

Excerpt 5: lektion 1

Bibliotekarien: Men jag tanker sa. Jag fragade lite innan. Kan det hér hinda
ménniskor?

Elev 1: Ja.

Bibliotekarien: Gor det det?

Elev 1: Mm.

Bibliotekarien: Kdnner du nan som har flytt pa det hér séttet

Elev 1: Ne;j.

Elev 2: Ja, min gammelfarfar har vart med om nat sant dér. Déar han vad heter
det. Han har varit i militéren lite. Han var i ett krig sa fick han fly fran landet.
Ehm och sen sé fick han vara i en bét och sen det var typ tre millimeter s& hér sa

sjonk béten och han fick simma. Och han klarade det. Han blev 97.

Nér lararen fortsétter att frdga om ménniskor kan uppleva sddana béatresor
beréttar Elev 2 om en sliktings migrationserfarenhet under ett krig som
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utspelade sig flera generationer tillbaka. Elev 2:s tolkning av berittelsen
ligger hér i linje med den gemensamma forstaelse och rorelse genom bokens
forestillningsvarld (Langer, 2017) som bibliotekarien verkar vilja skapa
genom samtalet.

I intervjun lyfter bade bibliotekarien och klassldraren fram att de
imponerades av elevernas iakttagelser (Excerpt 6).

Excerpt 6: intervju

Bibliotekarien: Man slés ju alltid &ver att dom é&r sa kloka. Att dom har sd manga
djupa tankar. Dom ser saker som vi vuxna inte alltid ser. Var som den hér liksom
vélnaden eller det var ett skelett, det var doden, det var sjdilen, det var. Dom sétter
ord. Andra ord &n vi brukar prata om.

Klassliraren: Ja, och som nan sa. Att det var. Ar det kriget?
Bibliotekarien: Ja.

Klassliraren: Att sétta. Att ga fran ett krig till det skulle vara en figur. For den
hade resviska sa dom.

De lyfter sdrskilt fram elevernas olika tankar om vad skelettet representerade,
till exempel sjédlen” eller kriget”. Lararens kommentar, “att ga fran ett krig
till att det skulle vara en figur”, uttrycker ett erkénnande av elevens abstrakta
och symboliska tinkande. De uttryckte dven uppskattning for att eleverna
noterade visuella detaljer 1 bilderna, sasom kladbyten. Bibliotekarien
konstaterade att de som ldrare ar vana vid att ha full koll pa planeringen”,
men att samtalen tog en annan riktning dn planerat. Hon uttryckte att det
”néstan [blir] battre” eftersom de moter eleverna ”dér dom &dr”. Med detta lyfts
elevernas kreativa tolkningar av boken, baserade pé deras erfarenheter och
intressen, fram som en fortjanst. Detta dr ocksa dven ndgot som signaleras till
direkt eleverna nir bibliotekarien under den néstf6ljande lektionen blickar
tillbaka pé samtalen (Excerpt 7).

Excerpt 7: lektion 2

Bibliotekarien: Du tinker pa ditt sitt och jag tinker pa mitt for jag laste ju upp
en saga. Hur jag tolkade denna boken. Och ni har tolkat det pa ert sitt. Och
ibland sa stdimmer det med varandra och ibland &r det sé det helt olika. Men det
ar valdigt fantastiska bilder vet jag ni tyckte allihopa.

Bibliotekarien bekréftar virdet av olika tolkningar och lyfter fram den
estetiska kvaliteten hos de bilder som utgdr utgangspunkten for samtalen.
Detta signalerar infor eleverna den textlosa bokens virde for att ge estetiska
impulser (Sipe, 2000), samt ett bejakade av hur eleverna foljer impulserna
genom sina kreativa tolkningar och uttryck. Samtidigt har analysen visat hur
lairarna genom sin egen respons sokte fora elevernas uppmirksamhet till
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migrationstemat som ett sétt att fordjupa forstaelsen och léra sig frén det lasta
(Felski, 2008).

Bibliotekariens didaktiska lisning priiglas av central tematik och
uppbyggliga virden

Som framgér i foregéende avsnitt blev det ibland spidnningar mellan elevernas
kreativa tolkningar och bibliotekariens stridvan efter att synliggéra en viktig
hindelse och migration som ett centralt tema i boken. I detta avsnitt laggs ett
storre fokus pé bibliotekariens sitt att styra samtalen i 6nskad riktning, som
ett uttryck for en didaktisk lasart (Thorson, 2005).

Ett sadant exempel ror diskussionen om den tidigare ndmnda
skelettfiguren. Medan eleverna bade kndt figuren till vardagliga erfarenheter
och beskrev den mer abstrakt som en sjil foreslog bibliotekarien i sina fragor
och uppfoljningar att figuren kan representera doden”, “nigon fara” eller
”det onda”. Under lektionen presenterade hon vissa av dessa uppfattningar
som forslag fran eleverna, men eleverna hordes inte inkomma med séddana
forslag. Ett utdrag visas i Excerpt 8 ndr bibliotekarien och eleverna
diskuterade en bild dér skelettfiguren star mitt emot ett av djuren, en isbjorn.

Excerpt 8: lektion 1

Bibliotekarien: Det [skelettet] var en fara pa nat sétt va? Och pa den hér sidan.
[pekar] Vad ser vi hédr? [namn] Vad ser du dér?

Elev 3: Roda fina blommor.

Bibliotekarien: Rdda och fina blommor. Mm. Och hir det 4r ju isbjornen. Vad &r
isbjorn for ett djur?

Elev 4: En bjorn som lever pa nordpolen.

Bibliotekarien: En stor. Ett stort. Det 4r ju néstan sa tycker jag som man skulle
vilja krypa in och mysa med isbjornen. Nu ska vi ju inte géra det for att jag tror
inte isbjornen hade gillat det. Men precis, man kan ju siga att det &r lite

det onda mot det goda. Eller det bra mot det déliga. Kan man sdga pa nagot annat
sdtt?

Elev 5: Jag tanker att skelettet bara vill vara med.

Vi ser i utdraget hur lararen beskriver figuren som en “’fara” och att hon forstar
situationen som visas i boken som “’det onda mot det goda”, ndgot hon dven
forklarar mer vardagligt ’det bra mot det déliga”. Bibliotekarien ber dven
eleverna uppmérksamma “de roda och fina blommorna” bakom isbjérnen
som bildar en kontrast mot de grda och vissnade blommor som finns bakom
skelettfiguren. Bibliotekarien fragar samtidigt om man kan “’séga pd nagot
annat sitt” vilket inbjuder en elev att uttrycka att “’skelettet bara vill vara
med”, vilket mojligen kan underbyggas av att skelettet stair med vissnade
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blommor i handen. I sin didaktiska ldsning av berittelsen som ”det goda mot
det onda” bygger ldraren pa konventioner hos sagor och beréttelser, som ett
sétt att synliggdra hur migrationsberéttelsen utvecklas (se Sipe, 2000) medan
elevens tolkning bygger pa igenkdnning i linje med de exempel som
diskuterades i foregdende avsnitt.

Bibliotekariens didaktiska ldsart blev sirskilt pataglig niar hon, efter den
gemensamma diskussionen, gav sin egen version av berittelsen som léstes
upp till ett urval av bilderna. Ett urval av den visas nedan (Text 1).

Text 1: Bibliotekariens version av Migrants (upplast under lektion 1)

I skogen dir alla djuren bodde fanns en hirskare som véldigt ménga var radda
for. Han var ingen god hérskare utan en ond. Harskaren var oréttvis och
behandlade vissa av djuren vildigt illa. S& illa att de inte kunde och inte ville bo
kvar i hérskarens skog langre. Djuren bestdmde sig for att de maste fly till ndgon
annan skog dér alla var snélla och tog hand om varandra. /.../ Pl6tsligt slog en
vig dver dem, sedan kom en till och baten borjade gunga. Annu en vig skoljde
over och béten fylldes med vatten. Alla djuren véltes 6ver bord och hamnade i
vattnet. Langt, langt bort sag de skuggan av skogen som de langtade till.
Tillsammans boérjade de simma och nadde land. Alla djuren var valdigt trotta.
Nagot djur var extra svagt och hade blivit sjuk, sa véldigt svag och sjuk sa djuret
orkade inte fortsitta sin vandring.

For de andra djuren véntade dnnu mer vandring. Sé plétsligt som pa andra sidan
en linje fanns den dér. Skogen dér ingen ond hérskare bodde. Dér tridden lyste
med inbjudan av snillhet, vinlighet och att ta hand om varandra.

Djuren tog klivet 6ver till andra sidan dér tridblommorna lyser roda och
hjartfrukterna ger kérlek.

Antligen var de framme.

I denna version av beréttelsen flyr djuren frén en ond hérskare, vilket direkt
knot an till sagotematiken bibliotekarien hade foreslagit tidigare under
diskussionen. Beréttelsen tydliggdr d&ven den dramatiska bétresan som hon
sdrskilt fragade eleverna om. Migrationstemat blir mycket tydligt i
berittelsen, samtidigt som det gétfulla skelettet, som atdrog sig det mesta av
elevernas uppmaérksamhet, inte omnamns.

Mot slutet av berittelsen inkluderar bibliotekarien tre moraliska vérden,
”snillhet, vinlighet och att ta hand om varandra”. Detta var en tematik som
bibliotekarien lyfte fram som kénnetecknande for beréttelsen och nagot som
de skulle fortsdtta arbeta med under bokprojektet. Det tematiska fokuset
visade sig bland annat ndr hon sammanfattade 14sningen under nistféljande
lektion, dé en bilduppgift introducerades (Excerpt 9).
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Excerpt 9: lektion 2

Bibliotekarien: Men jag tinker ndr vi hade list fdrdigt boken s& kom vi ju fram
till att. Att, vi pratade ju om det hir med sndllhet och vanlighet. Att ta hand om
varandra. Att vara fillsammans. Vad blir man ndr man &r tillsammans?

Elev 1: Det kénns tryggt att vara. Typ inte vara ensam da.

Bibliotekarien: Nej, det &r tryggt att vara tillsammans. For da hjélper vi
varandra.

De moraliska virdena upprepades pa ett likartat sétt infor skrivuppgiften, dér
de skulle prigla elevernas egna beréttelser. De hade sadledes en framskjuten
position i bibliotekariens didaktiska ldsning av Migrants.

I intervjuerna framgir det att de moraliska véirdena var en del av
intentionen med bokprojektet, samtidigt som temat om migration inte blev
lika centralt som de hade ténkt. Klassldraren uttryckte att ’dar hamnade vi lite
bara” medan bibliotekarien lyfte fram att eleverna kanske inte var mogna for
att fullt ut i temat och forsta det hir med flykten och varfor man flydde”. Det
framgar samtidigt av intervjun att de inte sdg detta som ett misslyckande. I
stéllet lyfte de vérdet av att vara flexibel och foljsam gentemot hur eleverna
uppfattar texten (“det dr ju dir man maste vara flexibel”). Bibliotekarien
menade att ”det kanske var bra att det blev lite [med migrationstemat] ... for
dom kanske inte var ddr”. Det visar aterigen en Oppenhet for att elevernas
kreativa tolkningar av det ldsta gick i en annan riktning &n ldrarnas didaktiska
lasning.

Eleverna involveras i kreativt skapande genom djurfigurer och
djurberittelser

Bokprojektet forsatte med tvd moment som var titt sammankopplade:
bildskapande av djur med inspiration av boken samt skrivande av egna
berittelser som inkluderar de skapade djurfigurerna. Detta innebar ytterligare
utrymme for bade lararna och eleverna att anvdnda den textlosa bilderboken
som en plattform for egna kreativa uttryck (Sipe, 2002). I relation till Langers
(2017) faser innebar det att lararna och eleverna klev ut ur forestdllnings-
vérlden och rorde sig vidare mot andra.

Skapande av djurfigurer som en kiilla till stolthet och skrivgliidje

Bilduppgiften innebar att eleverna skulle skapa ett djur med hjélp av farg,
papper och en bit av en dggkartong. Lararna projicerade exempel pa figurer
och klargjorde att eleverna kunde vélja ett av djuren fran boken eller skapa ett
eget djur. Lérarna, inklusive fritidspedagogen som hade en storre roll i detta
moment, visade dven upp djur de sjidlva hade skapat. Under skdimtsamma
former fick eleverna gissa vilket djur som ldrarnas skapelser skulle forestilla.
Klassldraren ndmnde dven att djuren skulle anvéndas som en utgangspunkt
for berittelsen: “alltsd maste jag ha ett djur som jag sen kan skriva en saga
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’

om”. Relationen till den ldsta boken, Migrants, framhdvs inte i
instruktionerna, annat an att eleverna kan inspireras av boken nir de skapar
djuren. Saledes inbjods eleverna pa ett tydligt sétt till att stopa om det ldsta i
nya kreativa uttryck genom bildskapande och skrift (se Janks, 2010).

I intervjun framkommer det att klasslararen upptickte bilduppgiften pa
sociala medier, vilket i sin tur vickte idén om att ldsa Migrants dir manga
djur representeras. Nar klasslararen reflekterade 6ver bilduppgiften lyfter hon
fram den stolthet eleverna visade over sina djur och sina beréttelser, samt
djurfigurernas betydelse for elevernas investering i skrivandet (Excerpt 10).

Excerpt 10: intervju

Klassliraren: Stoltheten dver att man faktiskt har gjort nanting. Att man har
gjort sitt bdsta. Forsoker jag hela astadkomma men eftersom dom har fatt en
relation till sitt djur sé vill dom ocksa skriva en fin beréttelse till den. For att det
ar ju deras lilla. Och sa dom liksom dom har ju dopz.

Djuren tillméttes ddrmed en viktig roll for elevernas skriftliga omstdpning av
Migrants. Djurfigurerna kommenterades ocksé ofta berommande av lararna
och dven andra som besokte klassrummet under studien. Under den tredje
lektionen kommenterade bibliotekarien att bilderna blev sirskilt sldende
tillsammans (Excerpt 11).

Excerpt 11: intervju

Bibliotekarien: Av en liten dggkartong. Och sa blir det ett sant hir konstverk.
Men visst dr det. Om man tittar bara pa en si kan man ju tycka wow sé fin den ar.
Men tillsammans sé blir det ju.

Elev: Annu finare.

Bibliotekarien: 4nnu finare ja. Och nistan dnnu bittre. Det ér lite som boken.
Att dom var ocksa tillsammans. Att ensam. Det kan vara bra. Men tillsammans
sa blir det liksom en. Néstan en dynamik. Det blir sa stort.

Hiér dr en koppling pataglig till det gemenskaphetstema som ldrarna tidigare
hade lyft fram som en del av sin didaktiska ldsning av Migrants, samtidigt
som det estetiska vérdet i elevernas kreativa skapande lyftes fram.

Liirarnas skriftliga modellering genom att anknyta till viirdeord

Som inspiration for elevernas skrivande och bildskapande léste ldrarna upp
egenskrivna berittelser. Klasslararens berittelse handlade om bjérnen Kahru?
och relaterade tydligt till vardeorden. Ett utdrag fran texten visas nedan (Text
2).

5 Klassliraren berittar att Kahru betyder ~bjorn” pé finska.
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Text 2: Klassldrarens djurberittelse (i urval, upplédst under lektion 3)

En solig dag bestdimde Kahru sig for att ha en picknick. Han samlade sina
favoritmackor och frukt och gick till en vacker glanta i skogen. Precis nér han
skulle sitta sig for att dta horde han en gratande rost. Han foljde ljudet och
hittade en liten rdvunge som hade fastnat med foten i ett kaninbo.

Kahru visade sitt snélla hjérta och hjélpte rdven att komma loss. Rdven var sa
tacksam och beréttade for Kahru om att han kom fran Syrien. Han beréttade att
flera av hans vénner ocksé behovde hjdlp. Kahru var inte langsam att hjilpa till.
Tillsammans rdddade de en uggla frén en snirjande gren och hjélpte en liten
kanin att hitta tillbaka till sitt hem.

Efter alla dessa dventyr blev Kahru populér i skogen och fick massor av nya
véanner. De hade roliga picknicks tillsammans och delade spannande historier om
sina dventyr. Kahru visste att det var viktigt att vara snéll och hjélpsam mot andra
varelser, och det gjorde honom till en mycket dlskad bjorn i skogen.

Genom att bjornen riaddar en rdvunge “fran Syrien” anknyter berittelsen till
flyktingtemat i Migrants, om &n ndgot implicit. Eftersom bjornen genom sin
snéllhet och hjélpsamhet vann popularitet och fick ha det roligt tillsammans
med de andra djuren dr kopplingen till de virdeord som hade lyfts fram innan
desto mer uppenbar. Klassldrarens berittelse bygger alltsd vidare pad den
didaktiska ldsning som var pataglig i de diskussioner som leddes av
bibliotekarien.

Fritidspedagogens beréttelse hade en annorlunda karaktér (Text 3). Den
handlade om Grisen Gustav som fick hjilp att utforska stadens nattliv med
Kalle katten.

Text 3: Fritidspedagogens djurberittelse (i urval, upplést under lektion 3)

Natten fortsatte, och Gustav och Kalle utforskade staden tillsammans. De horde
musik frén ett jazzband som spelade pa en gata och sig en glittrande fontén i
stadsparken. Gustav kénde sig levande och lyckligare 4n ndgonsin

Nar gryningen ndrmade sig, sa Kalle, "Nu maste vi ga tillbaka till ditt hem,
Gustav. Men kom tillbaka nér natten faller pa igen. Staden har alltid fler dventyr
att erbjuda."

Gustav tackade Kalle och gick tillbaka till sitt hem i staden. Han somnade med
ett leende pa lapparna och dromde om alla de fantastiska &ventyr han skulle
uppleva i stadens nattliv igen.

Och s fortsatte Gustavs dventyr i staden, for varje natt var en ny chans att
upptécka stadens magi och drémma stora drdmmar om gatukonst, jazzmusik och
vénner som Kalle katten.
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Till skillnad fran bibliotekariens version av Migrants och klasslararens
djurberittelse kretsar inte berittelsen kring en dramatisk hiandelse. Daremot
finns dven i denna beréttelse ett starkt tema om vénskap, vinlighet och att
gora saker tillsammans. Detta 16per som en rod trdd bdde genom ldrarnas
texter och i deras muntliga kommentarer om vad eleverna ska ta fasta pa i sitt
skrivande och i sin forstaelse av Migrants. Virdeorden var séaledes fortsatt
patagliga uttryck for ldrarnas didaktiska ldsning. Att ldrarna visar olika
textforebilder utan att ndrmare papeka vad eleverna ska ta fasta pa bidrar
ytterligare till bilden av att skrivande som ett uttryck for kreativitet var i fokus
snarare dn formella aspekter (Ivani¢, 2004).

Elevernas beriittelseskapande priiglat av genrekonventioner och kreativa
uttryck

Infor elevernas sjélvstindiga skrivande anvédnde klasslararen under lektion 3
en fyrfiltare for att pAminna om de fyra centrala element som bor ingé i en
berittelse: inledning, problem/héndelse, 16sning och slut. Hon skissade
fyrféltaren pa tavlan och lit eleverna namnge delarna. Klassldraren gav ett
forslag pa inledning till en berittelse ("Det var en gang en hund som hette
Svante och ... en dag skulle han ga och handla”) och lét en elev komma med
ett forslag pé ett problem i affaren ("Han blev blind och sag inte skylten
”varning halt golv”). De avslutande delarna, 16sning och slut, kommenterades
inte vidare. Enligt klassldraren var eleverna bekanta med modellen innan.
Under lektionen delade hon ut den pa ett papper och uppmanade eleverna att
anvénda den vid behov. Séledes blev en konventionell narrativ struktur en del
av forutsittningarna for elevernas egna skriftliga beréttelser. Till skillnad mot
tidigare under lektionen, nér ldrarna visade upp sina egna djurberittelser som
exempel utan att podngtera deras uppbyggnad, blev en genrediskurs pétaglig
i undervisningen (Ivani¢, 2004).

Samtliga 28 elever skrev fardigt sina texter. De fick friheten att vdlja om
de skrev for hand eller pa dator. Gemensamma nadmnare for texterna var att
de utgick fran djurfigurerna och huvudsakligen foljde strukturen som
foreslogs av léraren. Flertalet av berittelserna borjade med den sagotypiska
formuleringen “Det var en gang”, medan en dryg tredjedel av beréttelserna
hade ett sagotypiskt slut i linje med “’snipp snapp snut” eller ’sd levde de
lyckliga i alla sina dagar”. Gemensamt fOr texterna var dven att de anknot till
vardeorden ldrarna hade betonat, ofta genom att lata djuren gora saker
tillsammans och hjidlpa varandra ur svéra situationer. Ibland visade sig
varderingarna dven genom att karaktdrerna béttrade sig, till exempel genom
att be om ursikt for ett daligt beteende, eller genom att besvara ett daligt
beteende med ett vénligt. | gengéld kndt ingen av texterna tydligt an till
migration.

Samtidigt fanns det en pataglig variation i beréttelserna, bland annat i val
av elevndra situationer eller miljoer. Berittelserna utspelade sig omvéxlande
pa fotbollsplaner, lekparker, strinder och butiker. Ménga av berittelser var
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utpriglat antropomorfa, till exempel med glassdtande grisar, flygplansresande
katter och en limousindkande enhdrning som blev snuvad pa sminket hon
tainkte kOpa i1 en affir. Ett mindre antal beridttelser utspelade sig i mer
djuranpassade miljoer som gardar, skogar och hagar med djur som beter sig
mer djurlikt, till exempel genom att dta mordtter. Ett par av eleverna lét
berittelserna utspela sig i tydligt lokala sammanhang, sdsom tvé djurvianner
som umgas pa en lokal festival och en drake som flyger upp pé en kind
byggnad i staden. Djurfigurerna priaglades ocksé av en stor variation, fran
grisar, katter och hundar till bivrar, fladdermdss och kattenhorningar. Aven
textldngd och foljsamhet infor skriftspraknormer varierade stort. En elev som
inte kunde skriva sjdlvstandigt fick ldrarens hjilp att skriva stodord.

Sammantaget visar texterna att eleverna gavs en plattform for egna,
kreativa uttryck samtidigt som dessa foljde en foreskriven textstruktur samt
inkluderade de vérdeord lararna hade betonat genom sin didaktiska ldsart.

Under den sista lektion som observerades liste eleverna upp sina
berittelser, ibland med lararens hjalp. Upplédsningen foregicks av att eleverna,
med hjilp av ett bildspel som liararna hade satt ihop, fick presentera det djur
de hade skapat. Momentet lamnade ringa utrymme for samtal; i stdllet var det
viasentliga att alla eleverna fick mojlighet att visa sina djur och formedla sin
berittelse. Varje presentation foljdes av applader och kortfattat berom fran
lararna. Detta innebar att elevernas kreativa bildskapande kommunicerades
till 6vriga i klassrummet. Momentet visade en fortsatt tonvikt vid elevernas
kreativa uttryck (Sipe, 2000) och multimodala deltagande i en
litteracitetspraktik (Janks, 2010).

Textlosa bilderbocker behover legitimeras i ett skriftsprikligt
undervisningsparadigm

Som framgar ovan podngterade ldrarna den stolthet eleverna kénde nér de
genomforde uppldsningen av sina texter och visade upp sina djur. De
podngterade dven vérdet av att alla eleverna fick mdjlighet att lyckas med
uppgiften, till exempel att eleven som hade skrivit stddord med ldrarens hjilp
kunde ldsa upp en egen piratberdttelse som uppskattades av kamraterna.
Vidare lyfte de fram hur de imponerades av elevernas fantasi (Excerpt 12).

Excerpt 12: intervju

Bibliotekarien: Jag tycker ocksé den hir fantasin. /.../ Att liksom komma pd att
det kan finnas ett hal i golvet i affdren som man ska ramla i och fastna. Och

sa somnar man. Alltsa det dr ganska lang tankeverksamhet kring det hér. Och det
blev vil vildigt slaende. Ténkte jag vilken fantasi dom har.

Klassliraren: Det &r ju nat vi jobbar med. Jobbar hdrt med. For barnen, dom
bara.

Bibliotekarien: Hur ofta fir dom anvénda dom hér liksom utflippade tankarna.
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Klasslédraren lyfte vidare fram hur svért det kan vara for barnen att anvénda
sin fantasi ndr de ldser och skriver texter, att det dr ndgot som de behdver
arbeta medvetet med for att frimja. Nagot annat som framtrader valdigt
tydligt 1 reflektionerna &r skrivandet som ett sitt att legitimera arbetet med
den textlosa bilderboken (Excerpt 13).

Excerpt 13: intervju

Bibliotekarien: Om man da kopplar det ocksa till skrivandet sa far du ju en tror
jag en lite hogre status kanske hos fordldrarna. For hade vi sagt vi ldser
bilderbdcker. Dé hade ju méanga foréldrar tror jag tyckt att nej nu far vi liksom ga
vidare. Eh. Det vet ju vi att sa &r det inte.

Klassldraren byggde sedan vidare pa bibliotekariens resonemang genom att
betona hur fordldrarna ofta 6nskar att eleverna laser allt mer avancerade och
textrika bocker, vilket kan vara kontraproduktivt for lasutvecklingen nér de
inte annu &r redo for en sddan utmaning.

Ett annat sétt att legitimera arbetet med textlosa bocker som lararna pekade
pa var att koppla arbetet till métbara formégor i laroplanen (Excerpt 14).

Excerpt 14: intervju

Bibliotekarien: Men det dr nog sa att man smyger in. Alltsa vi vet ju hur
fantastiska bockerna dr och vad det ger det hiar med sprakutveckling och fantasi
och det hir. Men att. Vi anvinder oss av laroplanen for att koppla in det. S& det
ar mer ett verktyg for att né eh. Det vi kan mita.

I en tidigare del av intervjun tydliggjorde bibliotekarien att den sprék-
utvecklande potentialen ligger i att de talar om det ldsta och anvénder ord som
eleverna kanske inte har mott innan, sdsom ”sjdlen”. Detta uppfattade
bibliotekarien dock inte som tillrdckligt for att arbetet med en textlds
bilderbok ska uppfattas som legitimt. Sammantaget ger lararna uttryck for att
den didaktiska iscenséttningen av textlosa bilderbdcker maste passa in i ett
skriftsprékligt undervisningsparadigm dir formégor som muntlighet och
fantasi tillmats ett begrénsat virde.

Diskussion

Resultatet har gett en mangfasetterad bild av hur den textlosa bilderboken
Migrants anvandes i en undervisningspraktik. Arbetet med boken priglades
béde av ldrarnas intentioner med undervisningen, som en del av en didaktisk
lasart, och elevernas respons genom igenkdnning och estetiska impulser. Pa
empirisk grund bekriftar studien, genom besvarandet av forskningsfraga 1,
att textlosa bilderbocker har en rik potential for att stimulera kreativa uttryck
och en mangfald av tolkningar. Franvaron av text i ordlsa bilderbdcker
stiller hogre krav péd ldsarna, som maste tolka de semiotiska resurserna i
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illustrationerna, ofta genom samarbete (Arizpe, 2014), vilket aktiverar
intertextuella referenser samt personliga erfarenheter eller kunskaper
(McGillicuddy, 2018). Detta exemplifieras bést i denna studie av eleven som
uttrycker sin forstaelse for texten genom att aterberitta en sliktings erfarenhet
av att fly fran kriget for flera generationer sedan.

Som Lysaker m.fl. (2021) argumenterar for 6ppnar kopplingen mellan
texten och egna erfarenheter upp for kreativt skapande utifrdn ldsarens
upplevelse av att vara i berittelsen. Oppenheten for elevernas erfarenheter kan
dven tillskrivas den gemenskap som eleverna uppfattar med de antropomorfa
karaktidrerna (You, 2021). Genom att skapa forutsittningar for samtal,
skrivande samt bade tolkning och skapande av bilder erbjod undervisningen
en multimodal litteracitetspraktik (Kalantzis & Cope, 2008). Den bejakande
istdllningen till elevernas intressen och fantasifulla tolkningar innebar att
undervisningen ocksa bar tydliga drag av en dmsesidigt upprétthallen lekvérld
(Malilang & Walldén, 2023).

I de inledande samtalen om boken gavs eleverna rika mdjligheter att bidra
med idéer och tolkningar utifrin vad som fangade deras intresse.
Tolkningarna hade ofta ett elevnéra fokus pa relationer mellan karaktirer,
som eleverna ibland skapade egna narrativ kring. Detta ligger i linje med
resultatet fran en tidigare studie (Walldén, 2022) dir eleverna i arskurs 4 faste
sig vid karaktdrerna i en bilderbok som ett sitt att forstd berédttelsen och
anvinda den for egna kreativa uttryck. Likt andra studier av klassrumssamtal
om bilderbocker (Ottesem & Tysver, 2020; Schmidt & Hvit Lindstrand,
2022) fick eleverna mdjligheter att gora kopplingar till egna erfarenheter,
vilket kan betraktas som ett uttryck for igenkanning (Felski, 2008). Elevernas
sétt att diskutera karaktirernas, i synnerhet skelettfigurens, agerande och
motiv kan, i linje med Ottesem och Tysvars (2020) studie, ses som inslag av
emotionell litteracitet.

Det var dven patagligt att eleverna noterade visuella detaljer som lirarna
inte sjdlva uppmérksammade. Bibliotekarien bekréftade elevernas tolkningar,
samtidigt som hon sokte fora uppmérksamheten till centrala hindelser och
den migrationstematik som behandlades i boken. Till skillnad fran studien
utford av Andersson-Bakken m.fl. (2022) faste sig inte eleverna vid det
centrala temat som var framtrddande i lararnas didaktiska ldsning. Det finns
tva mojliga orsaker. For det forsta genomfordes inte nigra aktiviteter innan
lasningen som ringade in temat &t eleverna. For det andra &r ett tema om
migration mycket mer abstrakt och, for denna elevgrupp, mindre elevnéra én
ett tema om oréttvis fordelning (jfr Andersson Bakken et. al., 2022). Ett
undantag var den elev som kunde gora en koppling till en dldre sldktings
migrationsupplevelse. Fran ldrarutsagorna framgick det att de ville ha en
Oppen ingéng till 1dsningen, och att de satte stort virde pa elevernas tolkningar
eftersom de gav uttryck for fantasi och abstrakt tinkande, &ven om tankarna
gick i1 en annan riktning &n lararnas didaktiska ldsning.
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Bibliotekarien hade en central roll i att leda undervisningen och delgav sin
didaktiska ldsning av Migrants genom att lyfta fram vardeord som 16pte som
en rod trad genom de olika aktiviteterna. Forvantningar om att eleverna skulle
urskilja och 1 sitt eget skrivande uttrycka vérdegrundsrelaterad tematik
framgick bade genom den muntliga kommunikationen och textforebilder som
lararna visade for eleverna. 1 forhéllande till Ivani¢ ramverk (2004) och
tidigare insatser att utveckla det (se Forsberg, 2021) priglades undervisningen
av en virdegrundsdiskurs. Under intervjuerna framkom det samtidigt att
klassldraren redan hade bilden att elevgruppen var inkdnnande och visade
varandra empati, vilket gor att virdegrundsdiskursen kan ses som bekréftande
och forstirkande snarare &n nagot nytt eleverna behdvde lara sig. Virdeorden
framstod darfor 4ven som ett sdtt att skapa forutsittningar for igenkénning,
som en del av en gemensam referensram, och végleda deras skrivande.

I relation till forskningsfraga 2 ger integreringen av skrivande i
litteraturarbetet viktiga ledtrddar till hur undervisningen iscensattes i ett
skriftsprékligt undervisningsparadigm. Béde figurskapandet och skrivandet
lade en stark tonvikt vid kreativitet. Detta var patagligt genom att ldrarna
betonade virdet av elevernas fantasifullhet samt deras personliga relation till
texten och djurfigurerna. Vidare lyfte de fram betydelsen av att eleverna
kinde sig stolta dver vad de hade skapat, vilket ocksa kan kopplas till en
kreativitetsdskurs. Denna diskurs var vidare pataglig genom att eleverna i sitt
eget skapande hdmtade inspiration av Migrants och lararnas texter. Det ar
relevant i sammanhanget att ldrarnas tdmligen olika texter listes upp for
eleverna som mojliga forebilder utan att lararna pekade pa sprakliga eller
strukturella egenskaper i texterna. Det som betonades var i stéllet kopplingen
mellan berdttelserna och de djurfigurer lararna hade skapat samt, mer implicit,
inkluderingen av virdeord.

Undervisningen hade alltsd, i presentationen av ldrarnas texter, inget
inslag av den genrediskurs som har identifierats som kénnetecknande aktuella
kursplaner (Ridell & Walldén, 2023) som bérande i flera studier av
skrivundervisning i tidiga skolar (Ridell & Walldén, 2024b; Walldén, 2019;
Vuorenpéd, 2016; Yassin Falk, 2017) samt i Gabrielsen m.fl. (2019)
storskaliga studie om litteraturundervisning. Ett fokus pé genrekunskaper
blev dock pétaglig nér klassldraren kort introducerade en fyrfiltare som
visade en Onskvérd struktur for elevernas beréttelser. Sledes samverkade en
framtrddande kreativitets- och vérdegrundsdiskurs med en genrediskurs i
skrivundervisningen. Studien ger alltsa ytterligare beldgg for att olika
perspektiv pa skrivande kan samverka i pedagogisk praktik (Sturk, 2023;
Walldén, 2023). Aven om den lista boken, i linje med lirarnas egna
reflektioner, blev relativt perifer under skrivandet fick skrivandet en tydlig
kreativ och skonlitterér prigel. Detta skiljer sig fran litteraturarbetet i Walldén
(2021) dar skrivandet i stéllet priglades av att f6lja en given struktur och att
anpassa sig till en mottagare i linje med en socialpraktisk diskurs.
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Aven om ldrarna inte betonade genrediskursen som en betydelsefull
utgangspunkt for undervisningen var det uppenbart att upplagget Migrants
anpassades till ett undervisningsparadigm med fokus pad mitbara
skriftsprékliga formagor (t.ex. Gourvennec m.fl.., 2019; Liberg m.fl.., 2012;
Sturk m.fl., 2020). Léararna sag fantasifullhet och sprakutveckling genom
muntliga samtal som sérskilt viktiga inslag samtidigt som de uttryckte att
kopplingen till skrivande behdvdes for att legitimera arbetet med en textlos
bilderbok infor vdlutbildade och medvetna foréldrar. Detta visar tydligt hur
kursplaneforvantningar och ett skriftsprakligt undervisningsparadigm
rekontextualiserades under projektet (se t.ex. Liberg m.fl., 2012; Ridell &
Walldén, 2024b). Skrivandet med utgédngspunkt i ldsningen av Migrants och
skapandet djurfigurer gjorde det samtidigt mojligt att behélla ett fokus pa
elevernas kreativa uttryck och muntliga deltagande i undervisningen.
Lérarnas iscensittning av Migrants fick saledes en subversiv prigel genom
att konformera till kursplaneforvéntningar samtidigt som de storre mal som
lararna sjdlva ville prioritera upprittholls (se Giroux, 1988). Det innefattade
bade en kreativitetsdiskurs, som satte virde pé elevernas individuella kreativa
uttryck, och en mognadsdiskurs (se Forsberg, 2021) som utgick fran
antaganden om vad eleverna var redo for i motet med ett utmanande tema.

Att en timligen outforskad barnboksgenre omsitts i undervisningen pa ett
mangfasetterat sétt indikerar den rika potential som finns i att klasslédrare och
bibliotekarier samverkar utifrin en gemensam malbild och specifika
kompetenser. Jaimfort med Schmidts (2023) resultat dr det intressant att notera
den samsyn som fanns mellan bibliotekarien och klassliraren om virdet av
muntlighet och fantasifullhet. Mojligen kan en sadan samverkan, tillsammans
med det 6ppna sprak textlosa bilderbocker erbjuder, erbjuda en vég framat for
att ge kreativa formagor och lekfullhet en tydligare plats i
svenskundervisningen jamte sprakriktighet, genrekunskaper och kritiska
formégor (diskuteras i Malilang & Walldén, 2023).

I vidare forskning kan det vara intressant att undersdoka hur textlosa
bilderbocker kan anvéndas i sprakligt heterogena klassrum for att frimja
skapande litteracitetspraktiker som dr bdde multimodala och flersprakiga.
Den potential for flersprakiga arbetssdtt som har identifierats hos
konventionella bilderbocker (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022) torde oka
med textlosa bilderbocker som inte dr bundna till ett visst verbalsprak. Vidare
kan det, liksom ldrarna sjédlva lyfte fram under intervjun, vara fruktbart att
undersoka hur textlosa bilderbocker med utmanande teman anviands i hogre
arskurser.

Tack!

Denna forskning erholl stod av Forskningscentrum LIT (The Research Centre
for Literacy and Inclusive Teaching) vid Malmé universitet [LED 2023/852].
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Bilaga 1

Intervjuguide

Vad ér era spontana tankar kring hur arbetet med Migrants gick?

Var det ndgot som dverraskade er? Nagot ni skulle gora annorlunda?

Vad var det viktigaste som eleverna skulle ldra sig eller f& med sig under
arbetet? Hur visade det sig?

Hur tankte ni kring boken och bokvalet?

Hur landade boken hos eleverna?

Vad &r den storsta vinsten med att arbeta med textldsa bilderbocker? Hur
visade det sig i detta upplagget?

Vad krivs for att eleverna ska uppskatta arbetet med textldsa bilderbocker?
Hur gor ni for att stodja det?

Hur skulle ni beskriva samarbetet er emellan?





