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1. Inledning

Under det senaste decenniet har den svenska skolan préglats av en 6kande
spraklig och kulturell heterogenitet. Idag berdknas ca 27 % av eleverna i
svensk grundskola ha utldndsk bakgrund, det vill séga att eleverna ar fodda
utomlands eller i Sverige med bada forédldrarna foédda utomlands (Skolverket
2024). Denna elevgrupp ar mycket heterogen och vissa av eleverna ldser
skoldmnet svenska (sve) medan andra efter behovsprovning ldser svenska
som andrasprak (sva). Ibland undervisas elever som ldser sva i separerade
undervisningsgrupper och ibland samliser de med elever som laser svenska —
vilket kan medfora bade utmaningar och mdjligheter (Lindholm m.fl. 2024;
Uddling m.fl. 2023). I den hér studien undersoks undervisning, och ldrarnas
uppfattningar om denna, d& sva-elever samlidser med sve-elever i tva
mellanstadieklasser i en svensk grundskola.

Skoldamnet svenska som andrasprak har sedan 1995 en egen kursplan med
tillhorande betygskriterier i badde grundskola och gymnasium!. Det har sedan
starten varit omdiskuterat, och inte sillan ifragasatt, utifran olika perspektiv
(Sahlée 2017; Siekkinen 2021; Skolverket 2018, 2022a). Wedin och Straszer
(2022: 2) pekar pa flera aktuella utmaningar som handlar om dmnets, och sva-
elevernas, status, frigor om elevernas inkludering i, eller segregering fran,
ordinarie svenskundervisning och bristande kunskap om dmnet liksom brist
pa utbildade sva-liarare (Economou 2015; Skolverket 2022a). Sammantaget
leder dessa tveksamheter enligt Wedin och Straszer (2022: 4) till ett behov av
att tydliggora granserna mellan sve och sva, liksom att skapa rutiner for att
behandla den heterogenitet som praglar elevgruppen. I de reviderade
kursplanerna i sve och sva (Skolverket 2022) synliggors en storre skillnad
mellan svenskdmnena och undervisningen i sva ska genomgaende utga fran
ett andraspraksperspektiv, vilket bland annat innebédr att aspekter som
ordforradsutveckling (se dven Ridell & Walldén 2023), uttal och
kommunikationsstrategier betonas tillsammans med ett kontrastivt perspektiv
pa grammatiska strukturer i svenska spraket (Skolverket 2022b). De 6kade
skillnaderna mellan svenskdmnena har foranlett diskussioner om huruvida
samldsning ar mojlig eller om sva-elever nu maste undervisas i egen
undervisningsgrupp (Lindholm m.fl. 2024).

" Fér en langre presentation och diskussion av @mnets innehall och organisation, se
Hedman & Magnusson 2018; Hedman & Magnusson 2021; Wedin & Straszer 2022.
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Svenskdmnet brukar beskrivas som svagare klassificerat &n andra dmnen,
som exempelvis matematik (Bernstein 2000, se t.ex. Hansson 2011). Det
innebér att &mnet har otydligare granser d4n andra &mnen, vilket medfor en
storre variation i vilken &mneskunskap som ses som central. Det gor ocksa att
svenskundervisningen inte bara innehaller utbildning om &mnesspecifika
fardigheter och formagor, utan dven ofta far axla rollen att ta upp och
undervisa om fragor om normer och virderingar, och att utveckla elevernas
forméagor som kan anvéndas i olika &mnen (se dven Thavenius & Thurén
2022). Samtidigt har sva-undervisningen atminstone pa policyniva fatt en
starkare klassifikation, det vill sdga tydligare grinser, i forhallande till
svenskdmnet, vilket vicker frigor om hur &mnesspecifika aspekter omsitts i
samldsningen. Syftet med foreliggande studie &r att undersoka sva-
undervisningen dd &mnet samldses med sve i1 arskurs 6. Studien utgér fran
foljande fragestéllningar:

1) Vilka forutsittningar for fordjupade dmneskunskaper skapar undervisning
1 sva ndr amnet samlédses med sve?

i1) Vilka didaktiska val gor lararna i sva-undervisning i samlad grupp och hur
motiveras dessa?

Avsikten med denna studie dr inte att jimfora elever som ldser enligt
kursplanen for sve med elever som lédser enligt kursplanen for sva eller att ta
stillning till om sva-dgmnet bor undervisas integrerat med sve-dmnet i
grundskolan. Ambitionen &r snarare att bidra med béade teoretiskt och
praktiskt forankrad kunskap om forutséttningar for samldsning i svensk-
undervisningen. Studien bygger vidare pa en tidigare publikation fokuserad
pa litteraturarbete (Lindholm & Walldén, 2025) genom att ge en bredare bild
av undervisningen och belysa den ur andra teoretiska perspektiv.

2.Teoretiska utgangpunkter

For att analysera sva-undervisning d& tva olika svenskdmnen samlises,
liksom lérarnas didaktiska val av vad, hur och varfor nidgot ska undervisas,
provas i den hir studien Michael Youngs (2009, 2013) teori om powerful
knowledge (kraftfull kunskap) och tillhdrande begrepp epistemisk kvalitet
(Hudson m.fl. 2022a, 2023). Teorin kompletteras med Gert Biestas (2015)
utbildningsfunktioner.

Kraftfull kunskap och epistemisk kvalitet

Begreppet kraftfull kunskap myntades av Michael Young (2009) for att
fokusera pa dmnesspecifik, systematiskt organiserad kunskap i utbildning.
Kraftfull kunskap definieras som en specialiserad kunskap som drar grénser
mellan akademiska discipliner och skoldmnen och som skiljer sig fran de
erfarenheter eleverna tar med sig till skolan (Young 2009, 2013). Young
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(2013) menar att den person som besitter kraftfull kunskap battre kan forsta
sin omvarld, kan tdnka pé nya sitt och fa ett sprak for att kunna delta i debatter
om politik, moral eller andra fragor. Kraftfull kunskap beskriver séledes
vilken kunskap i olika skoldmnen som ger elever kunskaper och formagor att
péaverka sina liv och belyser hur urvalet av kunskap kan ske i relation till de
akademiska disciplinerna. I undervisningen om denna kunskap ar krafifull
professionskunskap (powerful professional knowledge) ocksd vésentlig,
vilken avser ldrares formaga att undervisa ett amnesspecifikt innehall for en
bestamd grupp elever (Furlong & Whitty 2017). Enligt Hudson (2018) avser
begreppet epistemisk kvalitet relationen mellan ldrares dmnesuppfattningar
och kraftfull kunskap. Detta innebér att undervisningens kvalitet bedoms
utifrdn i vilken grad ldraren har en djup forstdelse for dmnet och kan
transformera den kunskapen sé att eleverna far mdjlighet att utveckla en mer
avancerad och anvindbar kunskap om vérlden. Epistemisk kvalitet kan
sdledes beskrivas som en indikation pa hur ett &mnesspecifikt
undervisningsinnehéll omsétts i undervisningen i interaktion mellan larare
och elev och dirmed visa vad kraftfull kunskap innebér i olika dmnen pa
klassrumsniva (Hudson m.fl. 2023). Amneskunskaper kan utvecklas som tre
olika typer av kunskap (Winch 2013), i vad som kallas epistemisk progression
(epistemic ascent). Den epistemiska progressionen beskriver hur
amneskunskaper kan utvecklas pa ett kontinuum fran novisens begriansade
vardagliga kunskap (knowledge by acquaintance) till dmnesexpertens
”sophisticated higher-order” -kunskap och inbegriper “kunskap om”
(knowledge that) och “kunskap hur” (knowledge how) (Hudson m.fl. 2023).
Vardaglig kunskap handlar om kunskap som erhalls genom direkt erfarenhet
snarare dn formell inldrning eller explicit undervisning. Nar en person smakar
en frukt for forsta gdngen vet hen hur en mango smakar efter att ha &tit den,
men att forklara smaken for ndgon som aldrig provat kan vara svart. Den
andra kategorin “kunskap om” handlar om att utveckla kunskaper i ett &mne,
dvs. att veta att ndgot dr sant baserat pa fakta, begrepp eller information.
Denna kunskap lérs ofta ut genom undervisning och méjliggor for elever att
forsta ett amne pa en djupare nivd, da den inte bara bygger pa erfarenhet.
Kunskap om verbs bojningsformer &r ett exempel péd “kunskap om”.
“Kunskap hur” handlar om att anvénda den vardagliga kunskapen och
“kunskapen om” ndgonting for att kunna dra slutsatser om nagot, vilket ar en
visentlig del av &mnesexpertisen. Det handlar alltsd om att tillimpa
kunskapen i olika sammanhang och det dr kunskap som utvecklas genom
ovning och reflektion. Ett exempel med utgadngspunkt i sprakundervisning
kan vara att kunna anvénda grammatiska regler korrekt i tal och skrift, inte
bara veta vad de heter. I “kunskap hur” ingér ocksé dmnesexpertens formaga
att analysera, dra slutsatser och reflektera kritiskt. Den epistemiska
progressionen kan anvindas for att analysera i vilken utstrickning eleverna
far mojlighet att utveckla kraftfull kunskap. P4 ett kontinuum finns den
vardagliga kunskapen i ena édnden (1&g epistemisk kvalitet) och “kunskap hur”
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i den andra (hog epistemisk kvalitet). 1 artikeln avser vi anvdnda dessa
begrepp for att undersdka undervisningen.

Det kan vara sérskilt intressant att utforska epistemisk kvalitet i &mnet sva
i klassrum da det samldses med sve, vilket ar fallet 1 foreliggande studie. Med
tanke pa att sprakdmnen generellt betraktas som relativt svagt klassificerade
(Bernstein 2000, se dven diskussion ovan) kan undervisningen i samlad grupp
bidra till att de olika svenskdmnenas granser blir d&nnu svarare att urskilja
samtidigt som moment som utmérker respektive dmne kan vara svarare att
inforliva i undervisningen. Exempelvis skiljer sig kursplanen i svenska som
andrasprak fran kursplanen i svenska genom att betona flersprakighet,
uttalsundervisning, kontrastiva perspektiv pd grammatik samt ett fokus pa ord
och uttryck i texter eleverna moter (Skolverket 2022a). Skillnaderna i det
centrala innehéllet pekar bland annat mot ett mer explicit sprakligt fokus nér
skonlitterédra texter ldses i sva-undervisning samtidigt som formuleringarna ar
likartade gillande till exempel textval, genrekunskaper och formégan att
urskilja texters budskap (diskuteras i Ridell & Walldén 2023; Walldén &
Nygérd Larsson 2022). Att &mnesspecifikt innehéll behandlas substantiellt &r
en forutsittning for elevernas mojligheter att utveckla kraftfull kunskap.
Grammatiska kunskaper kan ses som vérdefulla bade i sig sjdlva (kunskap
om) och for att stodja sprakliga formagor (kunskap hur) i bade forsta- och
andraspraksundervisning (t.ex. Ellis 2016; Myhill m.fl. 2012). Det ér inte i
sig kraftfull kunskap att identifiera ordklasser i en text, men den kan vara det
om kunskapen anvénds for att forsta sprakets systematiska struktur eller for
att analysera och stddja sprakanvédndning i olika sammanhang (se dven
Walldén m.fl. 2025).

Kraftfull kunskap i relation till Biestas utbildningsfunktioner

I ramverket om kraftfull kunskap som beskrivs i Hudson m.fl. (2023) betonas
relationen mellan den akademiska disciplinen och skoldmnet. Kulbrandstad
och Ljung Egeland (2019) poéngterar att relationen mellan vetenskapsiamnet
och skoldmnet 1 huvudsak géller sjidlva kunskapsinnehéllet. Nar det géiller
skolans uppdrag virderas dock dven andra dimensioner av kunskap, menar
forfattarna, och refererar till Biestas (2015) sa kallade utbildningsfunktioner.
Utbildning handlar ndmligen, enligt Biesta (2015) inte bara om att formedla
kunskap utan ocksa om att forma individers identitet, sociala integration och
personliga utveckling. Utbildningens tre funktioner utgdrs av 1)
kvalifikationsfunktionen (qualification), vilket betyder att utbildning syftar
till att utveckla elevernas kunskaper, fardigheter och kompetenser for att
mojliggora deras deltagande i samhillet och arbetslivet, 2) socialiserings-
funktionen, vilken fokuserar pa hur utbildning bidrar till att forma elevernas
identitet, varderingar, och normer, samt deras integration i samhéllet, liksom
3) subjektiveringfunktionen, som handlar om hur utbildning bidrar till
elevernas personliga och individuella utveckling, inklusive deras formaga att
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tdnka sjélvstindigt, kritiskt och reflekterande. Dessa tre funktioner kan inte
fullstdndigt separeras fran varandra:

Although we can distinguish between the three domains of purpose, they cannot
really be separated. Even if we are ‘just’ trying to give our students some
knowledge, we are also impacting on them as persons — to have knowledge will,
after all, potentially empower them—and, in doing so, we are also representing
particular traditions, for example by communicating that this particular
knowledge is more useful or valuable or truer than other knowledge. (Biesta
2015:78)

Biesta (2015) menar att léraren alltid behdver balansera mellan dessa
funktioner, och de didaktiska valen maste bygga pé lararens beddémningar av
vad som é&r syftet med undervisningsmomentet i “konkreta och unika
situationer” Biesta (2015: 79). Den utbildningsfunktion som Biesta (2015)
kallar kvalifikation handlar alltsd om de fardigheter och kompetenser som
anses nddvéndiga for att kvalificera sig for arbets- och samhillslivets krav,
vilket motsvarar Youngs (2009) begrepp for kraftfull kunskap. Utbildning
handlar dock dven om att knyta an till sirskilda beteenden och traditioner
(socialisering) och péaverka elevernas utveckling som individer
(subjektivering). I foreliggande studie anvinds Biestas utbildningsfunktioner
for att vidga perspektivet bortom kvalifikation och ddrmed ge en mer
nyanserad belysning av ldrares didaktiska val i undervisning da sva samlédses
med sve.

3.Tidigare forskning
Tidigare forskning om sva har framfor allt fokuserat pa tre omraden: inldrning
av svenska ur ett lingvistiskt perspektiv, sociala och utbildningsvetenskapliga
perspektiv pa skoldmnet sva samt didaktiska perspektiv (Wedin & Straszer
2022). Dock saknas kunskap om vad som karaktériserar sva-undervisning
(bade i separerad och samlad undervisningsgrupp), sérskilt i tidiga skolar.
Nagot som ocksa konstaterats vara relativt eftersatt i forskning om sva &r
litteraturundervisning (Hedman & Lubinska 2022). Hedman och Magnusson
(2019, 2020a, 2024) har bland annat studerat sva-elevers erfarenheter av att
ldsa sva pa gymnasiet dér eleverna framhaller vikten av lararens pedagogiska
stottning 1 sévél sprak- som litteraturundervisningen och pekar pa att kurs-
planen i sva betonar flersprakiga dimensioner som relaterar till flersprakighet
och identitet. Dessutom menar en av eleverna att sprakjamforelser bidrar till
en Okad medvetenhet om den egna sprakinldrningen. Den typen av
metasprakliga perspektiv finns i sva, men inte i sve och eleven poédngterar att
det &ar ett av skilen till valet att ldsa sva, vilket ar ett frivilligt val i
gymnasieskolan (Hedman & Magnusson 2019).

Foreliggande studie bygger vidare pa tidigare rapporterade empiriska
studier som rdr sva-undervisning i vuxenutbildning samt kombinerad sve/sva-
undervisning i grundskolan. I vuxenutbildningskontexten har empiriska
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studier av litteraturarbete pekat pa mojligheten att integrera ett sprakligt fokus
pa ett sitt som bade framjar ett sprakligt 1drande och fordjupar diskussionerna
om det lasta (Walldén 2019; Walldén & Nygérd Larsson 2021). Géillande
grundskolan har en studie av integrerad undervisning i svenskdmnena belyst
en ldrares strategier for att stimulera boksamtal och tillgdngliggora
skonlitterdrt sprakbruk i arskurs 4 (Walldén 2022a; Walldén & Nygérd
Larsson 2022). Vidare visade en klassrumsstudie i arskurs 6 (Walldén 2022b)
att sva-undervisning lade tonvikten vid att eleverna utvecklade
skrivfardigheter specificerade i kursplanen samt vid deras insocialisering i en
given ordning utan mojligheter att perspektivera eller kritiskt reflektera over
undervisnings-innehallet.  Utifrin  Biestas utbildningsfunktioner (se
teoriavsnitt) innebar det att elevernas mdjlighet till subjektivering
begransades genom att foretrade gavs till kvalifikation och socialisering. Som
kontrast visade Granqvists (2023) studie av integrerade gymnasieklassrum en
potential i litteratur-undervisning i blandade sve/sva-klasser i gymnasie-
skolan, da en sva-elev har erfarenheter av flykt, som de andra eleverna saknar,
och som ger dem alla “epistemic access” till ett &mne som kan vara svart att
forsta och uttrycka sig om. Utifran Biestas utbildningsfunktioner skapades
dven forutsittningar for sva-elevernas subjektivering, genom att deras unika
erfarenheter synliggjordes och blev en del av laspraktiken.

Niar det giller tidigare forskning om kraftfull kunskap i olika
amneskontexter har bland annat tvd temanummer med svenska forskare och
tva antologier med internationella forskare publicerats (Hudson m.fl. 2022a,
2022b; Stolare m.fl. 2023a, 2023b). Fa studier handlar emellertid om kraftfull
kunskap i sprakdmnen. Eftersom skoldmnen ar kopplade till olika akademiska
discipliner, vilka &r grundade i olika teoretiska traditioner, kan epistemisk
kvalitet se olika ut i olika skoldmnen (Hudson m.fl. 2023). Wegner m.fl.
(2022) har utvecklat en modell som beskriver hog och lag epistemisk kvalitet
i relation till undervisning om sprak och sprakanvindning. Hog epistemisk
kvalitet definieras som kunskap som frimjar bade kunskap om och kunskap
hur. Det innebdr erkdnnande och frimjande av kreativ anvéndning av
sprékliga repertoarer. En lag epistemisk kvalitet betonar i stillet traditionell
skolkunskap pa ett ensidigt sétt, med fokus pa repetition och memorerad
kunskap om sprakliga normer och anvédndning. Denna typ av “kunskap om”
ar nodvindig, exempelvis ndr det géller att ldra sig sprdk, men eleverna
behover ocksa ges mojligheter att anvinda sin kunskap, for att undervisningen
ska motsvara en hogre epistemisk kvalitet. I forfattarnas studie undersoks L1-
undervisning i tidiga skolar i Tyskland och en lektion som beskrivs handlar
om ordklasser dir eleverna ska identifiera substantiv, adjektiv och verb med
hjélp av fargade kort i en typ av quiz. Den typen av kunskap, dvs. att bara
kunna memorera och upprepa ordklasserna utan att kunskapen tillimpas i
sprékanvindning, kan anses vara av 1ag epistemisk kvalitet. Resultatet kan
knytas till nationella diskussioner om att i synnerhet sva riskerar att fa drag
av ett fardighetsdmne dar spraklig kunskap bearbetas isolerat (Economou
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2018), ndgot som kan motverkas om sprékliga aspekter uppmirksammas i
meningsfulla och funktionella sammanhang (se Walldén 2019; Walldén &
Nygérd Larsson 2021). Exempel pa detta visades i en tidigare studie delvis
baserad pad samma material som aktuell publikation (Lindholm & Walldén
2025).

Med utgangspunkt i en enkétstudie om ldrares antaganden om att anvénda
litteratur i undervisningen i finska klassrum (med lérare i olika &mnen fran 8k
1-9) framkommer exempel pa undervisning av savil hdg som lag epistemisk
kvalitet (Griinthal m.fl. 2022). Kénnetecknande for undervisning av lag
epistemisk kvalitet dr att eleverna endast far anvénda litteraturen for att
utveckla “kunskap om” néagot i ett amne, dvs. soka faktakunskap eller svara
pa specifika innehéllsfragor utifrdn en ldst text. Att lata eleverna skriva
boktips efter att ha ldst en bok, &r en vanlig metod bland ldrare som undervisar
yngre elever. Dessa exempel, som fokuserar pa individuella uppgifter
kopplade till ldsning, anses dock inte frimja utvecklingen av kraftfull
kunskap. Hog epistemisk kvalitet skulle i stéllet exempelvis innebéra att
eleverna, genom gruppdiskussioner och social interaktion, uppmuntras att
uttrycka sina tolkningar och dven jdmfora dessa med andras tolkningar av de
lasta texterna. Den hidr typen av undervisning kan leda till en okad
medvetenhet om bade spréket och texten och pa sa sitt leda till en djupare
forstaelse av innehallet. Forfattarna betonar att elevers engagemang och
motivation for ldsning &r en av de viktigaste aspekterna for att nd hog
epistemisk kvalitet i litteraturundervisningen. Att eleverna far uppskatta
litteraturldsning och att de far kunskap genom litteraturen samtidigt som de
far utveckla ett kritiskt tinkande &r 1 hogsta grad aspekter av kraftfull kunskap
(Griinthal m.fl. 2022).

McLean Davis m.fl. (2022) utforskar i en longitudinell studie
nyutexaminerade  dmnesldrares  uppfattningar om litteratur  som
kunskapsinnehéll i modersmélsdmnet (hir engelska) i Australien och férsoker
identifiera distinctive forms of knowledge” (s. 110) som dr viktig i
litteraturundervisning. I resultatet framkommer att ldrarnas resonemang om
kraftfull litterdr kunskap utvecklas dver tid genom att deltagarna far dkad
erfarenhet samt mojlighet att reflektera Gver sin undervisning. En av ldrarna
menar att hon har ett ansvar att se till att alla elever far mojlighet att forsta
och analysera litteratur men ocksé att de kan uttrycka sin litterdra forstaelse —
bade i tal och skrift. Pa sa sitt integreras arbete med att utveckla elevernas
las- och skrivfardigheter samtidigt som de utvecklar den litterdra forstaelsen.
Denna koppling mellan lds- och skrivfardigheter och litteraturarbete beskrivs
som en viktig del av kunskapsinnehdllet i modersmélsdmnet. Vidare
framhaller flera ldrare att det eleverna ska léra sig i litteraturundervisningen
till stor del handlar om “reading the world” (McLean Davis m.fl. 2022: 119),
alltsé att forsta sin omvarld. Andra exempel pa vad som enligt resultatet utgor
kraftfull litterdr kunskap &r: “knowledge about humanity and its worlds as
conveyed in literary texts”, “knowledge of the ideas and contexts that
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produced particular texts” samt “education of the emotions and to more
general intellectual and philosophical growth” (s. 119). Aven McLean Davis
m.fl. (2022) betonar vikten av att eleverna &r engagerade for att de ska
utveckla en god litterdr forstaelse och kopplingen mellan kunskap om och
kunskap Aur dr vésentlig for att undervisningen ska na en hog epistemisk
kvalitet. Epistemisk kvalitet i nationella modersmélsdmnen har séledes framst
studerats med utgangspunkt i enkétstudier och ldrarintervjuer, men oss
veterligen finns inga studier som undersoker begreppet vare sig i sva-dmnets
undervisningspraktik eller 1 sve/sva-undervisning 1 samlad grupp.
Foreliggande studie &mnar diarmed utforska vad som utgor kraftfull kunskap
i denna relativt outforskade kontext.

4 Metod och material

Studien &r finansierad av Crafoord och data samlades in under atta veckor,
varen 2023, i tva klasser (&rskurs 6) pa tva skolor i en mellanstor kommun i
Sverige. En stor andel av eleverna hade utldndsk bakgrund, vilket innebér att
eleverna ar fodda utomlands eller fodda i Sverige med bada fordldrarna fodda
utomlands (Skolverket 2024). Skola 1 dr en F—6-skola med ca 200 elever
varav ungefar hélften hade utldndsk bakgrund ldsaret 2022—2023 och Skola 2
ar en 4-9-skola med ca 300 elever varav cirka 70 procent av eleverna hade
utlindsk bakgrund ldsaret 2022—2023 (Skolverket 2024). Siffrorna speglar
fordelningen i de undersokta klasserna vl men det var en ndgot hdgre andel
elever med utlindsk bakgrund (ca 60-70 procent) i klassen pa Skola 1. Av
alla elever med utlindsk bakgrund studerade ungefar hilften sva och hilften
sve. De sprdk som talades var huvudsakligen arabiska, somaliska och
dari/persiska, albanska och olika varianter av kurdiska.

Materialet samlades in av Lindholm och bestir av semistrukturerade
intervjuer med undervisande ldrare, 31 audioinspelade klassrums-
observationer, faltanteckningar och foton (se Tabell 1). Klassrums-
observationerna genomfordes som deltagande observation (Denscombe
2018), men forskaren intog i huvudsak en passiv roll lidngst bak i
klassrummet. Lektionerna och intervjuerna ljudinspelades med en diktafon
och materialet transkriberades ordagrant med standardsvenska. Eftersom
observationsmaterialet var omfattande transkriberades utvalda delar med
relevans for artikelns syfte (ca 27 000 ord). Filtanteckningarna fungerade som
ett stdd for urvalet, da dessa i detalj beskrev vad undervisningen handlade om.
I Tabell 1 visas antalet klassrumsobservationer som gjorts pa respektive skola.
Sammantaget bestér observationsmaterialet av 31 lektioner motsvarande 38,5
timmar. Lédrarintervjuerna genomfordes i juni, efter terminsslut. De
ljudinspelades och varade mellan 55 och 71 minuter.
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Tabell 1: Materialéversikt

Material Materialets omfattning

Klassrumsobservationer | Skola 1: 12 audioinspelade lektioner (lektionernas langd var mellan
30 och 80 min). Totalt 990 minuter = 16,5 timmar
Skola 2: 19 audioinspelade lektioner (lektionernas léngd var mellan
40 och 90 min). Totalt 1305 minuter = 22 timmar

Faltanteckningar Skola 1: 5300 ord

Skola 2: 9200 ord
Foton 263 (99 skola 1 och 164 skola 2)
Lérarintervjuer Larare 1 55 min.
(audioinspelade) Lérare 2 71 min.

Deltagare och kontext

Lararna, som rekryterades via vara professionella nétverk, bendmns
fortsattningsvis Catrine och Sofie. De var erfarna, behoriga i bade svenska
och svenska som andrasprdk och hade arbetat som ldrare i 38 (Catrine)
respektive 20 (Sofie) ar. Vid studiens genomforande var de bada dven
forsteldrare i kommunen, vilket innebér att de hade en karriértjénst dér de
bland annat ansvarade for att bedriva olika kompetensutvecklingsprojekt. De
tva skolorna organiserade undervisningen enligt kursplanerna for sva och sve
i kombinerad grupp, eftersom ldrarna ansdg att det var mest gynnsamt for
elevernas sprakutveckling. De elever som léste enligt kursplanen for sva
beddmdes inte ha natt en tillricklig spraklig niva i svenska for att kunna folja
kursplanen for sve. I Catrines klass gick 24 elever och halvklasserna bestod
saledes av tolv elever i varje grupp. Vid ett tillfdlle i veckan undervisades
bada grupperna tillsammans, av schematekniska skél. P4 Sofies skola var
klassen uppdelad i tva grupper pé alla sva/sve-lektioner men lektionerna 1ag
parallellt och de tvd grupperna undervisades av tva olika ldrare. Lararna
samplanerade dock undervisningen. Sofies grupp bestod av tio elever, varav
majoriteten hade flersprékig bakgrund och vissa ldste sve medan andra laste
sva. Utgangspunkten i vér studie var att f6lja ordinarie undervisning och det
visade sig att bada lararna i huvudsak arbetade med skonlitteratur vid tiden
for datainsamlingen.

Analys

Lindholm och Walldén gjorde inledningsvis en tematisk innehallsanalys
(Braun & Clarke 2006) av observationsmaterialet, med utgangspunkt i
faltanteckningarna. Innehéllsliga teman kodades och kategoriserades och de
prelimindra teman som identifierades i undervisningen var grammatik,
allméinbildning, litterdr forstaelse 1 samspel med spraklig stottning,
studieteknik och  stodstrukturer. Relevanta undervisningssekvenser
transkriberades dérefter.
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Intervjutranskripten kodades forst av Winlund i Nvivo. Eftersom Winlund
inte var bekant med observationsmaterialet mdjliggjorde detta ett
forutséttningslost urskiljande av monster som sedan diskuterades gemensamt
bland forfattarna i férhéllande till materialet som helhet. Detta anvéndes som
utgangspunkt for att bearbeta och formulera de slutliga teman och underteman
som presenteras i resultatavsnittet. I analysarbetet viaxlades fokus mellan teori
och empiri 1 ljuset av fragestéllningarna (Tracy 2020), vilket innebar att
preliminira teman som det fanns begridnsat underlag for, eller som inte
svarade tydligt mot forskningsfridgorna, forkastades (t.ex. studieteknik)
samtidigt som andra teman modifierades eller tillkom (t.ex. flersprakighet).
Denna del av processen innebar dven att ytterligare sekvenser transkriberades.

Analysprocessen kannetecknades av ett abduktivt forhallningssétt
(Timmerman & Tavory 2012) med kontinuerliga rorelser mellan empiri och
teoretiska perspektiv, dar de monster och teman som identifierades i empirin
véckte behov av lampliga teoretiska redskap som inspirerade oss att atervinda
till empirin. Efter den initiala tematiseringen viande vi oss till begreppet
kraftfull kunskap och analyserade relevanta undervisningssekvenser utifran
epistemisk kvalitet med fokuset pd den kunskap som framst utvecklas i
skolkontexten: kunskap om och kunskap Aur (Hudson m.fl. 2023). For att mer
nyanserat belysa bade undervisningen och ldrarnas utsagor om den vénde vi
oss i ett senare ldge till Biestas utbildningsfunktioner for att finga didaktiska
val relaterade till elevernas subjektivering och socialisering.

Forskningsetik

Projektet foljer Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed
(Vetenskapsrddet 2024). Eleverna informerades och tillfrigades om
medverkan i skolan av forst lirarna och sedan Lindholm, och en skriftlig
samtyckesblankett skickades hem till vardnadshavarna for underskrift. For att
sakerstdlla att fordldrarna tagit del av informationen pa samtyckesblanketten
informerades de d&ven om studien pa ndstkommande utvecklingssamtal, vilket
skedde under tiden for materialinsamling pa bada skolorna. Eleverna
informerades muntligen om studiens syfte och uppldgg, hur materialet skulle
hanteras, forvaras och pseudonymiseras samt att de nir som helst kunde
avbryta sitt deltagande utan att ange nagot skil. Av etiska skél avstod vi fran
att samla in uppgifter om eleverna som kan vara kénsliga, t.ex.
sprakbakgrund.

5.Resultat

5.1 Lararnas didaktiska reflektioner kring integrerad sve- och
svaundervisning

Lérarna reflekterar over valet att undervisa sve/sva i samlad grupp. Catrines
skola har under manga ar haft en stor andel elever med utlandsk bakgrund och
har valt att undervisa sve och sva i samma undervisningsgrupp. Hon beréttar
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vidare att de haft f& nyanlidnda elever de senaste aren. Ett flertal av eleverna
ar fodda i Sverige eller har varit i landet ett antal ar, ndgra av dem sedan 2015,
i samband med flyktingvagen. Sofie betonar att behoven kan variera i olika
klasser och att de pd skolan har en flexibel organisation av sve/sva-
undervisningen. Ibland fungerar ett tvaldrarsystem bra och ibland behéver
vissa elever undervisning i en mindre grupp. Bada ldrarna hade vid tillfallet
da studien genomfordes mojlighet att undervisa eleverna i halvklass och
uttrycker att fordelarna med att undervisa sve/sva 1 samma
undervisningsgrupp dr att alla elever gynnas av en sprék- och
kunskapsutvecklande undervisning. Sofie poéngterar att dven studievana
elever utmanas och menar ocksé att det dr viktigt att det finns en stomme
som drar sa att alla lyfts”. Hon fortsétter: “Eleverna behover forebilder och
inte bara ldrarna, utan varandra som forebilder och tillsammans”. Hon
péapekar att manga elever inte anvénder svenska hemma, varfor det ar viktigt
att de fér rikligt med input pa svenska i skolan — av bade larare och kamrater.
Sofie tror dérfor att en separerad sva-undervisning skulle fi negativa
konsekvenser, 1 form av 6kad stigmatisering och att det ocksa skulle leda till
att “barnen inte heller leker med varandra”. Den integrerade undervisningen,
da eleverna kan ldra av varandra, kan pa sa vis tolkas som en forutséttning for
att eleverna ska kunna utveckla kraftfull kunskap i svenska (Young 2013)
men ocksa for Biestas (2015) socialisering, genom att eleverna deltar i
gemensamma lekar.

Catrine menar dock att en konkret utmaning i sve/sva-undervisningen i
samlad grupp é&r att fa tillrickligt med tid till undervisning som fokuserar pa
andraspraksutveckling: “allt fran ordforstaelse till prosodi till liksom
meningsbyggnad, manga saker”. Det dr svéart att tillgodose alla elevers behov,
i synnerhet om gruppen dr mycket heterogen och om det till exempel finns
nyanlidnda elever i klassen: ”Hér har det ju varit s att alla dr néstan pa samma
nivd” och det underléttar d& eleverna samléser sve och sva. Bdda lararna
framhaller vikten av att gora en avvigning i undervisningen och Sofie séger:
”det ar s mycket man ska. Dels &r det ordforstéelsen, sedan &r det, bildsprak
och det kan vara uttryckssétt, det kan vara liknelser, och man vill skulle vilja
stanna pa varenda grej”. Det dr alltsd inte helt enkelt att gora dessa
avvigningar, vilket bada ldrarna intygar. Om man hela tiden stannar upp i
undervisningen for att forklara for sva-eleverna, kan det bli trakigt for sve-
eleverna, uttrycker lararna, och det dr en utmaning i samlésningen, menar
Sofie.

Lararna uttrycker saledes att det kan vara svart att ge utrymme t delar av
innehallet som utmérker sva-dmnet nar det samldses med sve-dmnet, sdsom
uttal och ett fokus péa ord och uttryck. Detta innebér att det kan vara svart att
undervisa med hog epistemisk kvalitet i sva nir det kombineras med sve
(Hudson m.fl. 2023). Samtidigt framhaller ldrarna att fordelarna med
samldsningen &r fler &n nackdelarna i deras nuvarande grupper, och att de
dérfor valt att undervisa eleverna tillsammans. Forebilder och en riklig input
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betonas av Sofie, och bada lirarna ndmner att den explicita undervisningen
med stodstrukturer gynnar alla elever och som Catrine podngterar underlattar
det att undervisa eleverna tillsammans nir de &r pa “samma niva”.
Sammantaget motiverar ldrarna samldsningen av sve och sva genom att peka
pa faktorer som kan kopplas till utveckling av kraftfull kunskap i sva,
samtidigt som de lyfter en viktig socialiseringsfunktion.

5.2 Stodstrukturer for sprak- och kunskapsutveckling
I bade undervisningen och ldrarnas utsagor om den var olika typer av
stodstrukturer utméarkande. Detta framgar i foljande underavsnitt.

5.2.1 Lasning och litterar forstaelse

Den observerade undervisningen karaktériserades av att den inneholl
stodstrukturer i alla moment, inte minst nér det géller att stotta elevernas
litterdra forstdelse. Infor ldsningen av det sista kapitlet 1 Ett hdl om dagen
inleder Sofie med att uppmérksamma kapitlets namn Vi fyller igen halen”.
Hon forklarar att namnet bygger pa en ordlek: ”Man kan leka med ord for vad
ar det for hal han menar, forfattaren?”. Hon véander sig till klassen och efter
en kort stund svarar en elev:

Utdrag 1

Elev 1: De hélen de har fétt griva varje dag.

Léraren: De har ju fatt griva hal, hal, hal.

Elev 2: Vem? Vem é&r det som ska fylla igen dem?

Léraren: Ja, vem &r det som ska fylla igen dem? Det kan vara en
fraga att ha kvar i huvudet. Man kan ocksa séiga nir man
fyller igen halen. Det &r att man fér forklaringar pa saker och
ting man inte forstar i boken. S& nu kommer forfattarens
forklaringar till sant som vi inte har fatt svar pa &n. Och vad
dr det vi inte har fatt svar pa &n i boken som vi &r véldigt
nyfikna pa? Jag &r véldigt nyfiken pa vissa saker i alla fall.
Jag har ritat, ni vet mina fantastiska....

Elev 3: Vad det &r i den hiér.. kistan

Liararen: Viskan, vad det dr i viaskan. Vad finns det mer?

Elev 4: Vart &r Zeros fordldrar?

Léraren: Vart Zeros fordldrar dr nagonstans? Hall kvar det hér i
huvudet nu nér vi ldser sista kapitlet. Tredje delen. Vi fyller
igen halen.

I utdraget ovan uppmirksammar Sofie eleverna pé att det bokstavliga
uttrycket “att fylla igen halen” ocksa motsvaras av en metaforisk innebord,
vilket kan stirka deras kunskap om ordet. Nir en elev undrar vem som ska
fylla igen hallen uppmanar Sofie gruppen att fundera pa svaret infor ldsningen
av det sista kapitlet. Dérefter far eleverna formulera fragor som de dnnu inte



274 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

fatt svar pa i boken, vilket kréver att de drar slutsatser om de tidigare lasta
kapitlen och saledes representerar en mer avancerad niva av kunskap, da de
ska omsétta kunskap om nagot i kunskap Aur det ska anvéndas i textanalysen
(Hudson m.fl. 2023; McLean Davis m.fl. 2022). Utdraget exemplifierar
ddrmed undervisning av hog epistemisk kvalitet.

Béada ldrarna understryker vikten av hogldsning eftersom det ger dem
tillfalle att anvidnda s& kallade diskursiva strategier, vilket innebdr att
missforstand eller sprakliga oklarheter kan forklaras under ldsningen (se &ven
Lindholm & Walldén 2025; Walldén & Nygard Larsson 2022). Bockerna
lases alltsa hogt, innehéllet diskuteras och eleverna uppmuntras att reflektera
kring innehéllet, dra slutsatser och reda ut oklarheter. Dessa stodstrukturer
mojliggdr elevernas utveckling av litterdr forstaelse genom att de far verktyg
for litteraturanalysen. Sofie poéngterar att ldrande &r en process och att det ar
viktigt for eleverna att vaga inte forstd”. Hon forklarar att hon vill utmana
elevernas tolkningar och inferenser genom diskussioner och jamforelser,
vilket pekar mot en undervisning av hog epistemisk kvalitet. Catrine uttrycker
dock farhdgan att den estetiska upplevelsen av ldsningen forminskas genom
upprepade avbrott: i en skonlitterdr berdttelse kan det ju inte hela tiden
forklaras”. Eftersom hon menar att lasflytet dr viktigt for upplevelsen av
boken skulle ett 6vervdgande fokus pé ordforstaelse alltsé riskera att leda till
undervisning med lagre epistemisk kvalitet. Utan avbrott kan det dock vara
svart att veta om eleverna foljer med och har forstatt innehallet. Det kan da
istdllet medfora att eleverna inte far forhandla om missforstand och darmed
dra lirdom av eventuella misstag, vilket i sin tur vore ett uttryck for
undervisning av lag epistemisk kvalitet (jfr. Hudson 2018; McLean Davis
m.fl. 2022). Det tycks didrmed vara utmanande att balansera de olika behoven
vid ldsningen. Catrine berittar att hon ibland stannar upp nér hon hogléaser for
att forklara ett ord och sdger att ”ibland smyger jag in en forklaring”. Lararna
forsoker alltsa att anpassa undervisningen for att tillgodose kvalitet 1 bada
svenskdmnena.

Sofie anvinder ofta det sé kallade ”guldpapperet” (se Figur 1) som ett stod
i arbetet med litterdr forstéelse. P4 guldpapperet star ett antal aktiviteter och
strategier som kan hjélpa elever att 14sa och tolka olika typer av texter. Till
varje strategi finns ocksa sa kallade “borjor”, vilka &r explicita sprakliga
stodstrukturer till respektive strategi. Sofie betonar att det ar viktigt att utmana
eleverna nér de arbetar med strategierna pa egen hand. Ibland mérker hon att
eleverna ofta viljer samma strategi, och behdver styrning: ”Att utmana dem i
att vaga ta ndgonting annat som é&r lite svarare. Att man kan styra in dem”.
Hon uttrycker att eleverna har svart att 6verblicka sin egen l4sning, gé in och
ut ur boken, dra slutsatser och sammanfora information: att tolka ar svart.
Det ar jéttesvart”.

Béde Sofie och Catrine framhéller att eleverna inte ar si uthalliga nér det
giller att ldsa ldngre texter. | undervisningen forsoker Catrine dérfor stotta
eleverna i att trdna sin uthéllighet genom att sdga: “bestdm dig for antingen
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en eller tva sidor, sedan vilar du dgonen lite, men sen gér du ner igen”. Det
hér stddet uttrycks och upprepas muntligt da Catrine anvinder uttryck som
”ner i boken/texten”, “6gonmuskeltrining” och “minneskrok”. Det senare
anvinder hon for att uppmérksamma eleverna pa en strategi for att minnas
nagot viktigt. I samband med att de ldser Det vita huset har en av
huvudpersonerna i boken samma namn som en elev i klassen, vilket Catrine
fingar upp: ’da gor man en minneskrok nir man har en kompis med samma
namn”. Catrine vill dverhuvudtaget fé eleverna att tinka efter och ta vara pa
sin tid i skolan for att bli battre pa att 1dsa. Hon strévar ocksé efter att eleverna
ska forsta syftet med det de gor, for att medvetandegdra dem om sin inlédrning
och deras mojligheter att pdverka den: ”De maste ju veta vad de ska anvinda
det till” sidger hon med syftning pé undervisningsinnehallet. Det hér bidrar
alltsa bade till elevernas kunskap om innehéllet och Aur det ska anvindas,
vilket kan ge eleverna mdjligheter att fortsétta utvecklas pa lang sikt, dven
efter att de har ldmnat skolan. Detta &r dirmed betydelsefullt enligt Biestas
(2015) subjektiveringsfunktion, men dven enligt socialiseringsfunktionen, da
eleverna undervisas om ldspraktiker som virdesdtts 1 den hir
undervisningskontexten.
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Figur 1. Stédmaterial ("guldpappret’) i det ena klassrummet.

Léararna anvander dven bildstdd i undervisningen och reflekterar kring denna
stodstruktur. Sofie berdttar att hon har prdvat att anvdnda ett digitalt
bildstodsverktyg kallat widgit online for att forklara ord eller begrepp,
exempelvis infor hoglésningen av Ett hdal om dagen. Eftersom en del bilder &r
otydliga i verktyget har hon dven anvént andra bilder frén nétet. Vid ndgot
tillfalle far eleverna rita eget bildstdd till ord de uppfattar som svéra, som t.ex.
”en piska”. Catrine uttrycker att hon inte anvander widgit online sé ofta, d4ven
om de har tillgéng till verktyget pé skolan. Hon arbetar inte systematiskt med
bildstod i samband med hogldsningen, men soker upp bilder pa nétet och visar
for eleverna vid behov, vilket bidrar till deras kunskap om ord. Under en
lektion ska Sofie ldsa vidare i Ett hdl om dagen. Som vanligt fore ldsningen
repeterar hon vad som har hént i det féregaende kapitlet och tar dérefter fram
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bildstod fran widgit online for att g igenom de nya orden (se Figur 2). Hon
forklarar med hjilp av eleverna vad som skiljer en dng fran en grasmatta och
fragar dem dérefter om skillnaden mellan en vig och en stig. Eleverna framfor
manga forklaringar och en elev séger vig i skogen”. De utvecklar sina tankar
vidare och konstaterar att en stig &r mindre och smalare dn en vég, att det finns
rotter och grenar pé en stig och att det bara &r ménniskor som kan vara pa
stigar — inte bilar. Sofie uppmuntrar eleverna: Vi skulle kunna ha en hel
lektion om stigar”, och berommer deras olika sétt att forklara ordet. Uttrycket
7gitt i arv” dr inte lika latt att forklara med en bild (se Figur 2) s& det behover
redas ut. Hon frigar dven eleverna om de har exempel pa nadgot som gatt i arv
i deras familjer, varpa tva elever beréttar att deras mammor har sjungit sanger
som gatt i arv. Sofie dgnar alltsd mycket tid at att forklara orden och vilka
inferenser som kan goras, vilket innebdr att eleverna far en djupare forstielse
for orden och deras anvandning (Winch 2013). Undervisningen nar pa detta
interaktiva sétt en hogre epistemisk kvalitet &n om bilderna endast visats
okommenterade. Eleverna far goda fOrutséttningar att anvinda orden
sjélvstindigt framdver och dirmed anvinda kunskap Aur.

Diskussionen kring skonlitterdira ord och uttryck gav dven eleverna
mojligheter att anvéinda ett informellt sprak for att skapa en forstaelse, till
exempel nér en elev forklarade ordet “bandit” med slangordet “baxare”. Detta
tyder sammantaget péd att elevernas sprakliga repertoarer och erfarenheter
virderades som en resurs for att bygga kraftfull kunskap om ords betydelser.
Mindre vanligt var att l4rarna gjorde kopplingar mellan sprakliga drag i boken
och skonlitterdar stil. Ett undantag dr nir Catrine knyter anvindning av
pronomen till beréttarperspektiv samt kommenterar hur avsaknad av
interpunktion kan representera en berittarteknik. Sadana samtal kan frimja
kraftfull kunskap om bade sprdk och litterdr framstéllning. Elevernas
deltagande i dessa samtal var dock begrénsat, vilket visar pd utmaningen med
att engagera eleverna i detta klassrum pé ett séitt som frimjar deras aktiva

"gatt i arv"

L T~ 5.157

Figur 2. Exempel pa bildstéd fran widgit online
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5.2.2 Muntlig férmaga

Enligt Sofie 4r muntliga redovisningar en av de uppgifter som eleverna har
svarast med att strukturera: ”Det hdr med tankekartor, det ar svart liksom, och
jag har testat sd miljoner olika varianter ddr”. Hon beréttar vidare att hon hittat
ett sétt som hjélper eleverna att tinka: ’det hér var det enklaste faktiskt for
dom att se att, si hiar bygger man den liksom. Och sen kan de ju fa
stottningsmeningar”. Sofie refererar hir till ett lektionstillfalle da en elev
forbereder en muntlig presentation. Hon informerar eleven om att hon ska
forbereda en muntlig presentation pd tvd minuter. Léiraren hdmtar ett
bladderblock och skriver ”Min favoritplats” och specificerar vilka delar som
ska ingd: inledning, mittdel och avslutning. Eleven far tre fargade papper i
olika storlek, som stod vid sjdlva redovisningen. Inledningen och
avslutningen ska vara kortare, vilket de fargade pappren dven tydliggor.

Min fovortplats.

Figur 3. Stédmaterial for arbete med muntlig framstallning.

Eleven stottas saledes i att utveckla kunskap om presentationers struktur da
lararen knyter an till deras sinnen genom férgade papper i olika storlekar och
dérefter instruerar dem Aur de ska tillimpa kunskapen i forhéllande till det
aktuella innehallet. Eleverna har exempelvis fatt “borja-meningar” som kan
anvéndas for att inleda de olika delarna. Exemplet representerar undervisning
av hog epistemisk kvalitet genom att eleverna ges forutsittningar att lyckas
med sin muntliga presentation genom stodstrukturer for bade innehall och
sprak. Arbetet med uppgiften kan beskrivas som en process, under vilken
elevens grad av kunskap Okar. Detta kdnnetecknar en rorelse fran ytlig till
djupare forstaelse eller insikt.

I samband med muntlig framstéllning utgdr uttalet en utmaning for négra
elever. Catrine menar att uttalstriningen har forsummats i nuvarande
undervisningsgrupp och lyfter sérskilt fram trdning av vissa fonem, som /u/
och /y/. Hon menar att lararen hade behdvt sitta enskilt med vissa elever och
visa hur munnen ska formas, vilket kan fungera i arskurs 4: ”och det hor jag
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pé de hdr sexorna att det har de inte riktigt fatt. Det ar uttalet”. Den hér
forsummelsen framstar som en konsekvens av samlésningen.

5.3 Formfokuserat larande i kontext

Catrine har ofta ett fokus p& ordens form i sin undervisning. Vid ett tillfalle
ber hon exempelvis eleverna att ligga mirke till hur sammanséttningen
"frihetsberovad" kan "dras isdr" och forstds som "berdvad pa sin frihet". En
elev forklarar ”ber6vad” med “man tar” och Catrine omformulerar det &nnu
nirmare vardagsspraket genom "ta bort ndgons frihet". Férutom att packa upp
sammansittningar uppmuntrar Catrine &dven eleverna att observera
avledningar av ord, vilket illustreras i utdraget nedan.

Utdrag 2

Léraren: Vad betyder ‘tva uniformerade poliser’? Vad kan
"uniformerad’ komma fran for ord? Kan du héirleda och spara
lite? Vad later det som? Vad tycker du?

Elev: Fran uniform

Léraren: Fran uniform ja. Och vad &r en uniform for nat da?

Elev: Klddsel

Elev: Polisen har en polisuniform, till exempel alltsa det &r
kldder, polisklader.

Liraren: Klader som man har for ett visst yrke, precis. Vissa
yrken kréver ju vissa kldder. Uniform &r nér det &r mossa och
allt mojligt sa. D4 sokléser vi, var var vi.

[ utdraget visas hur det i Catrines undervisning finns en rorelse mellan litterart
och vardagligt sprék. Hon packar upp ordet ’uniformerad” och later eleverna
ge grundformen av ordet liksom ett konkret exempel, vilket Catrine sedan
generaliserar  ("kldder som man bir for ett specifikt yrke").
Undervisningsexemplet synliggor séledes vardaglig kunskap och kunskap om
ordets struktur, i detta fall en adjektivering. Exemplen "frihetsberévad" och
"uniformerade" visar hur lararen uppmirksammar tva vanliga principer for
ordbildning pd svenska — sammansdttningar och avledningar.
Uppmirksamheten pa ordens struktur kan beskrivas som en strategi av lararen
for att bade frimja elevernas metalingvistiska forstaelse for det litterdra
spraket och deras kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad. Exemplen
visar en undervisning av hog epistemisk kvalitet, d& eleverna &r aktiva i
interaktionen med att ”dra isér” och hérleda ordens betydelse samtidigt som
det speglar ett sva-specifikt amnesinnehall (jfr. Wegner m.fl. 2022).

Under perioden for datainsamling arbetade bada lararna med grammatik
vid nagra tillfallen och de fick i intervjuerna reflektera kring den har
undervisningen d& &mnena samléses. Catrine podngterar att de elever som har
modersmalsundervisning brukar vara duktiga i grammatik: “De brukar
faktiskt, nu generaliserar jag men de brukar vara duktiga i det for det far de
via sin modersmalsundervisning”. Elever som deltar i modersmaéls-
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undervisningen rustas enligt ldraren i hog grad med kunskap som kan ses som
kraftfull for alla elever oavsett sprakbakgrund. Kunskap om sprak har ett
virde 1 sig sjdlv, samtidigt som det kan stodja kunskap om hur spriket
anvinds. Catrine berdttar ocksa att hon hela tiden har ett sprakligt fokus i
undervisningen och forsoker uppmirksamma genus och pluralformer i
samband med nya substantiv: ”’jag forsoker smyga in det, en bok flera bocker,
nir man dnda séger ndgonting”. Detta speglar Catrines uttryckta intention att
ta till vara varje tillfdlle att utveckla elevernas sprak — ibland gor hon det
planerat genom explicit undervisning av grammatiska foreteelser och ibland
mer spontant genom att pdminna om pluraldndelser som i exemplet ovan.
Sofie har ocksa genomgaende ett sprakligt fokus i undervisningen och betonar
dven hon vikten av ett funktionellt perspektiv. Hon uttrycker samtidigt en
osdkerhet kring grammatikundervisningen och vad som ér viktig kunskap for
eleverna: blir det rorigt for eleverna? forstar de substantiv, for jag vet att pa
hogstadiet jobbar de jattemycket med grammatik”. Sofie &r man om att
prioritera den knappa tiden sa att den anvinds for att utveckla meningsfull
kunskap for eleverna. Hon ger emellertid uttryck for att det ibland ar svart att
avgora vilket innehdll som ska prioriteras, sérskilt i grammatik-
undervisningen. I samlést sve/sva-undervisning torde dessa didaktiska val
vara dn svarare att gora, dd de elever som utvecklar svenska som andrasprak
kan behdva en grammatikundervisning som tar hinsyn till just det.

5.4 Flersprakighet som resurs — kraftfull kunskap for alla?
Enligt Cummins (2015) ar det sérskilt viktigt att elever som ska utveckla god
lds- och skrivforméga pa ett andrasprék blir engagerade i undervisningen. En
forutsdttning for det dr att elevernas kulturella och sprékliga identitet
bekriftas. Denna ambition speglas ocksa i sva-dgmnets kursplan, vilken anger
att undervisningen ska vara kontrastiv, dvs. att eleverna ska kunna anvinda
sina kunskaper i andra sprék for att gora jamforelser mellan sprak. [ materialet
finns ndgot enstaka exempel pa aktiviteter som ror formfokuserat larande (jfr
foregaende avsnitt). Vid ett lektionstillfille fragar till exempel Sofie en elev
vad “jag spelar fotboll” heter pd kurdiska i samband med att hon talar om
tempus. Eleven séger meningen pa kurdiska varpa Sofie siger:

Utdrag 3

Léraren: Om du ska sdga sa hir da, igér spelade jag fotboll, 1ater
det pa samma sétt da eller sdger du pa ett annat sitt da?

Elev 1: Ja

Léraren: Sa da dven i kurdiskan sa &r det olika.

Elev 2: Ocksé hér (flera andra elever instimmer i att det &r olika
former)

Elev 3: Jag ocksa, alla sprék tror jag.
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I utdraget visas hur Sofie later eleven dversitta en mening till kurdiska for att
uppmirksamma att det finns tempus i alla sprék, vilket andra elever ocksa
instimmer i och ddrmed uttrycker kunskap om. I intervjuerna tillfrigades
lararna om i vilken utstrickning de knyter an till andra sprak i undervisningen.
Catrine berdttar att hon anvinder andra sprdk i undervisningen for att
kontrastera négot eller visa kopplingar mellan sprak, dé ofta till engelska. Hon
talar d&ven om sprék generellt i undervisningen. I undervisningen om
ordklasser uppmuntrar Catrine elevernas delaktighet genom fragor och
repetition av centrala begrepp. Hon inleder med att be eleverna definiera
grammatik. Efter att en elev svarar “ordklasser” breddas diskussionen nér en
annan elev frigar om ordklasser dr universella for alla sprék, varpa Catrine
forklarar att spréak kan analyseras strukturellt oavsett vilket sprak det géller. I
undervisningen gor ldraren dven andra kontrastiva kopplingar, exempelvis
genom att i samband med en bildanalysuppgift relatera ordet “expressionism”
till det engelska verbet express.

Déaremot menar Catrine att det inte alltid passar att referera till elevernas
andra sprak: ”jag fragar nog inte s mycket, vad heter det pa ditt sprék, for de
vill inte skylta s& mycket med det”. Hon forklarar att manga av eleverna har
svenska som sitt starkaste sprak och att inte alla elever med andra forstasprak
deltar i modersmalsundervisning. Det &r inte helt enkelt att koppla
undervisningen till elevernas sprak om de inte sjdlva uttrycker att det ar viktigt
for dem. Sofie uttrycker att hon gidrna gor tvérsprakliga jamforelser i
undervisningen dven om hon inte gjort det sd ofta nir de arbetat med
skonlitteratur. Liksom Catrine beskriver hon att det inte alltid 4r naturligt att
fraga eleverna om vad ett ord heter pa andra sprak, da de ofta sdger sig inte
veta det. Aven i Sofies klass talar manga av eleverna med utlindsk bakgrund
svenska hemma, vilket foranleder att hon inte alltid fragar eleverna om andra
sprak. Dessa didaktiska val, som gors utifran lararnas kunskap om sina elever,
vittnar om begransade mdjligheter att anvinda flersprakigheten som en resurs
och att undervisa kontrastivt, vilket alltsa stipuleras i kursplanen i sva och
potentiellt skulle bidra till elevernas utveckling av kraftfull kunskap. Sofie
menar dock att flersprakigheten ar viktig och uppmanar ofta eleverna att fraga
hemma om de inte vet vad négot heter pd forstaspraket. Ett sadant tillfille
intréffar nér eleverna forbereder ett boksamtal och arbetar sjdlvstindigt i sina
loggbocker. Sofie hjélper en elev och de talar om vilka ledtrddar som finns i
boken. Hon séger: ”ledtradar, vad heter det pa arabiska?”. D4 eleven inte kan
svara uppmanar Sofie eleven att friga pappa ndr han kommer hem, for att
bekrifta elevens flersprakiga identitet, vilket i sin tur kan frimja
subjektivering. Eftersom arbetet med att frimja spréklig mangfald inte ingar
i det centrala innehallet i &mnet svenska, kan det begrinsa mojligheterna att
dgna tid at detta undervisningsmoment i samldsningen, trots att momentet
potentiellt skulle utgdra kraftfull kunskap och mojlig subjektivering for alla
elever.
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5.5 Allmanbildning som en del av kombinerad

svenskundervisning

Ett vanligt forekommande tema i ldrarnas undervisning ror elevernas bildning
och allménbildning. Exempelvis uppmirksammar lararna vid flera tillfdllen
antalet dagar i en viss manad, sirskilda hogtidsdagar som &r roda dagar i
almanackan eller andra dagar som ofta fir uppmérksamhet i media, som
Norges nationaldag den 17 maj. I foljande utdrag har Sofie inledningsvis pé
lektionen tagit upp hur manga dagar maj har och en elev sdger att han inte vet
men gissar pa 29. En annan elev sdger 31 varpa Sofie fragar eleverna varfor
det kan vara bra att veta det:

Utdrag 4

Sofie: Eller nér kan det vara bra att veta det? ... eller dr det
oviktig kunskap?

[tystnad]

Sofie: Finns det nagra bra tillfdllen? [tilltalar en elev]

Elev: Om néagon fragar hur manga dagar det &r i manaden.

Sofie: Om man har en ldrare som fragar [skrattar lite] da &r det
bra att veta, absolut. Finns det nagra fler tillfdllen? Har ni
hort ett ord som heter allménbildning? Bildning,
allménbildning, har ni hort det ordet forut?

[flera elever sdger nej]

Sofie: Nej, allménbildning, det &r ett ganska langt ord, vi sdger
det tillsammans, jag sdger det forst: allmédnbildning.

[eleverna sédger ordet tillsammans]

Sofie: Det &r ett sammansatt ord: allmén — bildning. Kunskap, en
bredd, en kunskap om saker o ting, kan vara en trygghet att
ha nér man blir vuxen, eller dr pa vég att bli vuxen, nar man
ska borja jobba, och folk pratar om saker, och sa sdger man
sa hér: ja men maj vet du det har ju bara 28 dagar. Da tittar
folk lite pa dig och tdnker, hm, da borjar den personen tdnka
men kan inte den hér personen det. Dé far den personen lite
tankar om det, sa det dr en trygghet att ha kunskap om vissa
saker, till exempel hur manga dagar som finns i véra
manader, vad Sveriges huvudstad heter, vilka ldnder som
ingér i Norden, vem, vilken, eh statsminister vi har, det
brukar man kalla for allmédnbildning, att man har kunskap om
det.

[ utdrag 4 far eleverna kunskap om ordet allmdnbildning nér de far lyssna till
det och dérefter sdga efter. Sofie forklarar dess form och betydelse, vilket
illustrerar det integrerade sprékliga fokus som har diskuterats i ett tidigare
avsnitt. Léararen tydliggér ocksa varfor det kan vara bra att ha kunskap om
vissa saker i t.ex. arbetslivet. Forutom kunskap om forklarar hon foljaktligen
ocksé hur kunskapen ska anvéndas, vilket kan ses som undervisning av hog
epistemisk kvalitet (Wegner m.fl. 2022; Winch 2013). I intervjuerna
reflekterar ldrarna kring vikten av att undervisa om allménbildning. Catrine
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sdger: det 4r ocksa en sén ddr grej som jag tycker de ska ha med sig. Och da
det ar vél att jag forsoker knyta, alltsd kommer det upp négonting sé gér det
att spinna pa och jag tycker att de ska veta saker som hénder runt om. Ja, vara
allménbildade och veta lite av varje”. Catrine undervisar dven i bild och
berittar att hon ofta arbetar tematiskt med dmnena, sérskilt i svenska och SO.
I faltanteckningarna noterades ocksé att Catrine ofta gor kopplingar mellan
olika dmnen och arbetsomraden i sin undervisning. Den hidr mojligheten
uttrycker Sofie att hon saknar, dd hon bara undervisar klassen i sve och sva
det hir lasaret. Nar det géller allménbildningsperspektivet i undervisningen
sdger hon:

Det dr vil ocksa kanske en del i det hér langsiktiga, alltsa att, att... for att vara en
medskapare och forsta samtalet och hela det hir sa behdver du ju en viss
allménbildning sé att man inte blir bara den som star och inte d4r med och star vid
sidan om och skapar, det skapar ett utanforskap, som ér ja, det ser vi ju hur vad
som hénder i Sverige nu. Det &r jétteallvarligt och jag tror att bildning &r ju ett
vackert ord och jag tycker att det &r ndgonting som vi behover steppa upp i
skolan. Bild, att prata om bildningsbegreppet for det 4r ju ocksa det ar ju det
tycker jag ocksa, alltsa, jag tycker dr intressant, att vi behdver ha den synen, att
det &r ju det skola &r. Det &r ju en plats for bildning.

Sofie betonar alltsa vikten av att tala om bildning i skolan och hanvisar till
kursplanerna i sve och sva och inledningen till Lgr 22 (Skolverket 2022): ”det
ska vi ju alltid ha som ett Overgripande raster tinker jag”. Lararna efterstravar
alltsa att stirka elevernas kunskaper, som inte noddvéndigtvis ingar i
svenskdmnena, vilket kan betraktas som en del av deras socialisering in i
samhillet och till deras utveckling som sjdlvstindiga individer — till
subjektivering.

I den undervisningssekvens som beskrivs ovan leder samtalet sé
smaningom in pa var eleverna lér sig saker forutom i skolan. Eleverna far da
berétta om huruvida de édter middag tillsammans och hur det i sa fall gér till
hemma hos dem och vad de talar om. En elev berittar att de dter middag
tillsammans sittande pa en matta pa golvet i vardagsrummet och att de &ter
fran ett stort gemensamt fat. Sofie verkar nyfiken nir eleverna beréttar och
stéller foljdfragor. Efter en stund sdger hon: ”mm vad spénnande, nu kom vi
in pa ett litet sidospér, allménbildning, hur kom vi dit da? jo, det var ju maj vi
pratade om och s& hoppade vi lite grann”. Hon fortsitter: ”Och jag stillde
fragor och fick ldra mig saker om er. Det &r viktigt for mig”. Bada lararna
menar att det ar viktigt att stirka elevernas flerkulturella identiteter och knyter
i det hdr exemplet perspektivet till diskussionen om allménbildning, med
avviganden utifran kinnedom om elevgruppen.

6. Diskussion
I den hér studien undersoktes vad som kan anses vara kraftfull kunskap
(Young 2009) liksom ldrarnas didaktiska val nér skoldmnet svenska som
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andrasprak samlidses med skoldmnet svenska i arskurs 6. Lararnas didaktiska
val gors mot bakgrund av deras kraftfulla professionskunskap, som &r en
avancerad specialiserad kunskap och kompetens som utvecklas genom béde
utbildning och erfarenhet (Furlong & Whitty 2017). Dessa didaktiska val
formodas fé betydelse for i vilken utstrickning eleverna kan utveckla en
kraftfull kunskap i sva, men dven for dessa erfarna forstelidrare kan valen
beskrivas som utmanande.

Utifran observationer och intervjuer visar resultatet att svensk-
undervisningen i samlad grupp erbjod rikligt med stodstrukturer for att mota
ett utmanande undervisningsinnehéll. Dessa stodstrukturer gynnade enligt
lararna alla elever och var bade skriftliga, visuella och interaktionella. En
spanning var dock pétaglig pa sa sitt att lararna dven uttryckte att sva-dmnets
innehall inte alltid fick plats, sdsom uttalsundervisning och grammatik med
andraspraksfokus, vilket skulle behdvas for att na hog epistemisk kvalitet i
sva-undervisningen.

Det integrerade sprakliga fokuset, som synliggors i denna studie, beskrivs
som en grundliggande del av kunskapsinnehdllet i modersmalsimnet
(McLean Davis m.fl. 2022). For sva-dmnets del dr det kanske dn mer viktigt
med ett integrerat sprakligt fokus och den studerade undervisningen bar drag
av olika typer av stodstrukturer som har associerats med sva-undervisning i
tidigare forskning (Hedman & Magnusson 2020b, 2021) samt reflekteras i
kursplanen for sva (Ridell & Walldén 2023). I litteraturundervisningen
uppmuntras eleverna att uttrycka sina tolkningar och reflektera 6ver det lésta,
vilket kénnetecknar undervisning av hog epistemisk kvalitet (Griinthal m.fl.
2022). Eleverna erbjuds olika typer av stodstrukturer, vilka far stor betydelse
for sva-elevernas mojlighet att utveckla kraftfull kunskap. Lararna lyfter dock
dven fram att stOdstrukturerna ar vardefulla for alla elever, 1 likhet med
Hedman och Magnusson (2021). Forutsittningarna for att genomfora
undervisning med hog epistemisk kvalitet paverkades emellertid av att
elevernas engagemang och motivation for ldsning skilde sig at mellan
elevgrupperna. I det ena klassrummet valde ldraren en mindre utmanande bok,
vilket sannolikt minskade forutséttningarna for den typ av tolkande samtal
med utgdngspunkt i metaforer som observerades i det andra klassrummet. Att
eleverna var mer engagerade och aktiva i det andra klassrummet baddade for
en undervisning av hogre epistemisk kvalitet (jfr Griinthal m.fl. 2022),
eftersom elevernas aktiva bruk av kunskaperna &r en indikation pa en sadan
kvalitet. Inte desto mindre sdgs en tydlig ansats att hélla undervisningen pé
en hog niva i det forsta klassrummet, genom till exempel ett framtradande
metasprakligt fokus bade gillande ords former och, om &n i mindre
utstrackning, skonlitterdra tekniker och stilgrepp. Denna typ av undervisning
innehaller bade kunskap om sprék och kunskap hur spraket kan anvéndas for
olika dndamal, vilket frimjar elevernas utveckling av den sprakliga
repertoaren (jfr. Wegner m.fl. 2022).
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En tidigare studie i arskurs 4, dér lararen hade begrinsad erfarenhet av
sva-undervisning, visade en riklig forekomst av diskursiva strategier for att
tillgingliggora skonlitterért sprakbruk utan att forenkla (Walldén & Nygard
Larsson 2022), nagot som &ven har lyfts fram som en viktig typ av
stodstruktur av Hedman och Magnusson (2021). Detta var ett patagligt inslag
dven i denna studie, dér lararna flera ganger ndmnde att de “smdg in”
ordforklaringar och grammatisk information i klassrumssamtalen om
skonlitterdra texter. Samtidigt observerades, till skillnad fran 1 Walldén och
Nygérd Larsson (2022), flera exempel pa ett mer explicit sprakligt fokus, till
exempel genom att ldrarna inte bara lyfte betydelsen av skonlitterdra ord och
uttryck utan &ven kommenterade deras form. Anvindningen av metasprakliga
uttryck som att ”dra isdr” sammansatta ord och ”hédrleda” ord som har bojts
till en annan ordklass kan anses badda for elevernas utveckling av kraftfull
kunskap, eftersom kunskap om ordbildning potentiellt kan anvéndas
sjdlvstindigt av eleverna, vilket pekar mot en hog epistemisk kvalitet.
Motsvarande sprékligt fokus har dven observerats i sva-undervisning av
vuxna (Walldén 2019, 2020). Med tanke pé att ords bodjningsformer och
ordklasser dven utgor ett centralt innehall i svenskdmnet (Skolverket 2022b)
kan det integrerade sprakliga fokuset anses gynna bada elevgrupperna. I bada
klassrummen finns emellertid dven exempel pa undervisning som inte nar hog
epistemisk kvalitet, i likhet med studien av Wegner m.fl. (2022). Exempelvis
arbetar bada lararna med att lata eleverna identifiera substantiv och verb i
romanerna som de liser (kunskap om). Aven om det ir nddvindigt att
memorera och repetera kunskap, dr det lika viktigt att eleverna far tillimpa
denna kunskap i olika sammanhang for att den ska betraktas som kraftfull —
nagot som inte sker i alla situationer. De kontrastiva resonemangen kan gynna
forstaelsen av sprak som system — det blev inte bara minneskunskap. Daremot
fokuserade inte den observerade undervisningen pa spraklig tillimpning och
analys, vilket dock inte kan tolkas som att det aldrig forekom i ldrarnas
klassrum.

Det finns goda argument for att metasprakliga kunskaper gynnar bade
forsta- och andraspréakstalare (Ellis 2016; Myhill m.fl. 2012). I var studie var
mer renodlade inslag av grammatikundervisning f4, vilket delvis kan forklaras
av att detta moment hade fétt stdrre utrymme i klassrummen innan studien
paborjades. Dock riktar den osdkerhet en av ldrarna uttryckte géllande
grammatikundervisning, tillsammans med den sparsamma forekomsten av
jamforelser mellan sprak (se nedan), stralkastarljuset mot avsaknaden av
nationell forskning som visar undervisningsstrategier och progression for
grammatikundervisning i sprakligt heterogena grundskoleklassrum. Den
didaktiska utmaningen torde vara sdrskilt stor nir sve och sva undervisas i
samma grupp.

En aspekt av andraspraksdidaktik som observerades endast i ringa
utstrackning var anvdndning av andra sprak &n svenska i undervisningen. Att
jamfora tempusbruk mellan olika sprak, sdsom en av de deltagande lararna
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gjorde vid ett tillfalle, ligger vil i linje med det kontrastiva perspektiv pa
grammatikundervisning som skrivs fram i géllande kursplaner. Att lyfta fram
elevernas olika sprakliga kunskaper och repertoarer kan ses som en kélla till
kraftfull flersprakig kunskap samt, i forlingningen, subjektivering eftersom
elevernas sprakbakgrund kan antas vara varierande och betydelsefull for deras
identiteter. Aspekter som relaterar till flersprakighet och identitet har i
tidigare studier (Granqvist 2023; Hedman & Magnusson 2019) lyfts fram som
viktiga for elever som ldser sva. Grammatikundervisningen som observerades
saknade dock oftast detta kontrastiva element, samtidigt som ldrarna sjélva
lyfte fram att eleverna inte gérna ville skylta med sina olika sprak i
undervisningen (framfor allt i Catrines klassrum). Flera faktorer kan ténkas
spela in hir, sdsom kamratrelationer, bristande kunskaper i forstaspraken samt
en medvetenhet om att sprak tillméts olika status oavsett vad ldrarna séger.
Det aktuella exemplet, som var inriktat mot en spréklig struktur, visar dock
att eleverna gérna deltog i samtalet och bekréftade dverenstimmelsen mellan
deras olika sprék och svenska. En friga som vicks &r om flersprékigheten
kunde ha uppmuntrats i hogre utstrickning om den skulle varderas inte bara i
sva-dmnet utan dven i svenskdmnet, eftersom den kan bidra med kraftfull
kunskap for alla (t.ex. Fuster & Bardel 2024; Lindholm m.fl. 2023). Ett
kontrastivt forhallningssétt kan 6ka elevernas motivation och engagemang
samt bidra till kunskaper om olika sprék och generell kunskap om hur sprak
fungerar. Med tanke pa det stora antalet elever som har olika sprakliga
bakgrunder i1 dagens skola dr kunskap om spréklig mangfald en aspekt av
kraftfull kunskap som angér alla elever nir de vixer upp i ett flersprakigt
samhélle. Till skillnad fran Granqvist (2023) och Hedman och Magnusson
(2021) som visar hur elevernas flersprakighet blir resurser under ldsningen av
skonlitteratur, finns f4 sddana exempel i foreliggande studie. Daremot
uppmuntras elevernas flersprakighet. Lararen Sofie fragar ofta om elevernas
erfarenheter i samband med samtal om olika &mnen, och hon uppmuntrar dem
att friga hemma vad ord heter pa deras forstasprak. Flersprakighet ar en viktig
del av sva-dmnet men var studie visar dven betydelsen av ldrares didaktiska
val (Biesta 2015) med utgangspunkt i den elevgrupp de har. Om elevernas
kunskaper i1 forstaspraket dr begrinsade och dirmed inte kan utgéra en
fruktbar grund for att frimja deras kvalifikation eller subjektivering, gor
lararna professionella avviganden utifran lektionens syfte.

I relation till Biestas utbildningsfunktioner gar det utifran ldrarnas
didaktiska val att urskilja ett starkt fokus pé kvalifikation, vilket framstar som
véntat. | den integrerade undervisningen géllde det sdvil kunskaper om sprak
och litteratur som utveckling av kommunikativa formagor, vilket speglar
svenskdmnenas bredd och djup (Thavenius & Thurén 2022; Walldén &
Nygérd Larsson 2021). Utdver detta fanns det ocksa ett framtradande fokus
pa socialisering, inte minst nér det géllde att férvdrva allménna kunskaper
som ldrarna ansdg virderas hogt i majoritetskulturen. Genom kollektiva
uppmaningar poangterades dven vikten av minnestekniker och uthéllighet
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géllande lasning. Saledes striavade ldrarna efter att insocialisera eleverna i en
given ordning. Lararnas referenser till liskondition och ”6gonmuskeltraning”
signalerar vikten av individuell anstrangning for att uppné goda resultat. Detta
speglar mojligen den rddande samhillsdebatten kring 14sformaga med fokus
pé analog ldsning och grundlaggande l4dskunskaper, ett hinsynstagande som i
sé fall sannolikt skér genom bada svenskdmnena. Det varierande fokuset pa
olika nivéer av lasning, sasom avkodning, forstaelse samt spréklig och litterér
framstéllning, kan samtidigt ses som utméarkande for epistemisk kvalitet i sva-
dmnet dir samspelande formégor ofta lyfts fram som ett viktigt mal (t.ex.
Walldén 2020).

Med hjilp av de beskrivna teoretiska verktygen har vi strivat efter att
forsta vilka forutséttningar som finns for fordjupade dmneskunskaper i sva
nir undervisningen bedrivs i samma grupp som sve. Begreppen powerful
knowledge och epistemisk kvalitet kan forvisso vara svarfangade i sva-dmnet
som har en relativt svag klassifikation och i vilket kunskaper “om”, till
exempel sprakliga kategoriseringar, kan vara viktiga for att tillimpa i kunskap
“hur” de ska anvindas i spraket. Studiens resultat bidrar inte desto mindre
med insikter om forutséttningar for kraftfull kunskap nér sva ldses i samlad
grupp med sve, till exempel genom att mojlighet skapas for att integrera
spréaklig kunskap 1 litteratursamtal och bygga insikter om sprak som system
pa flersprakig grund.

Underlaget for studien &r samtidigt begridnsat, eftersom den endast
omfattar tva larare och deras klasser. Vi har dock inte bara fort samtal med
lararna utan &ven analyserat den faktiska undervisningen, vilket stirker
slutsatserna och 6ppnar for att resultaten kan 6verforas till liknande kontexter.
Framtida forskning kan omfatta ett bredare underlag for att ndrmare
undersdka forutsdttningarna for kombinerad svenskundervisning. Som
tidigare ndmnts finns inte minst ett sérskilt behov av studier med fokus pé
grammatikundervisning 1 sprakligt heterogena klassrum. Det é&r
overhuvudtaget angeliget att fortsitta diskussionerna om organiseringen av
svenska som andrasprék, sé att &mnet kan anpassas till de specifika behov
som uppstar i olika elevgrupper och undervisningsmiljoer.

Tack!

Denna forskning erhdll stod av Crafoordska stiftelsen (20220501) och
Forskningscentrum LIT (The Research Centre for Literacy and Inclusive
Teaching) vid Malmo universitet (LED 2023/852).
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