Profeten — ett exempel pa en
litteraturteoribaserad undervisningsmodell

Lusia Maurer

Inledning

Denna artikel presenterar en undervisningsmodell for studier av skdnlitteratur
pa gymnasieniva, vilken har visat sig leda till bade ett 6kat ldsintresse och en
fordjupad forstaelse av komplexa texter. Modellen &r forankrad i mina tjugo
ars erfarenhet som ldrare samt i mina akademiska kunskaper som
litteraturforskare. Forst redogor jag for de anledningar som lag till grund for
modellens skapande och beskriver modellens principer och struktur. Dérefter
exemplifieras modellens tillimpning i samband med ett arbete med Pusjkins
dikt Profeten i en grupp gymnasieelever i d&mnet ryska som modersmal.
Artikeln visar och diskuterar hur modellen bidrar till ett 6kat l4sintresse och
en fordjupad forstaelse av skonlitteratur.

Bakgrund
Redan som ung doktorand vid Lomonosovs Moskvauniversitet funderade jag
over hur skonlitterdr undervisning i skolan kunde fornyas sé att den bade
grundades i modern litteraturforskning och tilldt elever att ndrma sig texter pa
ett mer personligt sitt. En sddan ansats skulle kunna frimja lasglddje och
vicka en djupare uppskattning for skonlitteratur. Redan da fick jag mojlighet
att experimentera med olika undervisningsmetoder genom pedagogisk praktik
for universitetsstudenter. Efter ett flertal &rs arbete som forskare med
doktorsexamen inom litteraturvetenskap och litteraturhistoria, bade 1
Ryssland och internationellt, fick jag mojlighet att forena mina akademiska
kunskaper med praktisk pedagogisk erfarenhet i rollen som modersmalslérare
i ryska i Sverige. Min ldrarutbildning, i kombination med forskning om
pedagogiska metoder som jag kunde omprova och vidareutveckla i praktiken,
ligger till grund for den undervisningsmodell som presenteras i denna artikel.
Modellen utvecklades for att skapa forutsittningar for rysktalande elever
att lasa och forstd komplexa texter av stora ryska forfattare sisom Gogol,
Dostojevskij, Tolstoj och andra. Trots elevernas bristande ldsintresse och de
stora skillnaderna i vérlds- och ménniskosyn mellan ryska klassiker och
dagens unga var jag overtygad om att ldsning av klassisk litteratur kunde
uppfattas och upplevas av ungdomar som ett existentiellt och estetiskt behov.
Min tro, forst som en hypotes, bekréftades snabbt av praktiken. I samtal och
skriftliga utvdrderingar av kursen noterade eleverna att ldsningen av
klassikerna var den mest intressanta och betydelsefulla delen av den treériga
modersmalskursen. De hir resultaten kan forklaras av undervisnings-
modellens principer och struktur.
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Utmaningar

Flera faktorer motiverade skapandet av modellen. Ungas intresse for
skonlitterdr lasning minskar, vilket géller bade elever med svenska som
modersmal och dem med andra hemsprak. Eftersom modersmals-
undervisningen inte ir ett obligatoriskt dmne och schemaldggs till
eftermiddagar, krivs ytterligare insatser for att engagera ecleverna i
skonlitterdr ldsning. Enligt forskning (Arheim, 2009; Tengberg & Olin-
Scheller, 2015; Nordberg, 2017) och min erfarenhet saknar elever ofta en
vana att tolka texter eftersom skonlitteratur ldses i begridnsad omfattning i
skolan, dir ungdomslitteratur prioriteras och texter ofta presenteras i utdrag.
Dessutom tenderar elever att fokusera pa enstaka motiv eller karaktirer och
har svart att uppfatta en text i sin helhet. Vidare saknar elever grundliggande
kunskaper om litterdr och kulturell utveckling, liksom insikten om att en
litterdr text ingér i en ladngre kulturell tradition. Som en foljd blir elevers
uppfattning av litteratur ytlig och fragmenterad.

Samtidigt visar elever ett icke-vetenskapligt forhéllningssitt till
skonlitterdra texter, ddr fokus ofta ligger pa att finna "rétt" budskap eller att
besvara fragor som "vad forfattaren ville sdiga med texten". Elever saknar ofta
en forstaelse for textens estetiska dimension och betraktar skonlitterdra verk
pad samma sétt som informativa texter. Dessutom tenderar elever att gora
subjektivt fargade tolkningar, vilket resulterar i att textens komplexitet
forloras. En 6verdriven psykologisering och sociologisering i tolkningarna &r
ocksa vanligt forekommande, medan den existentiella dimensionen ofta
forbises. Detta dr sdrskilt relevant vid undervisning av klassiska texter, inte
minst inom rysk litteratur, ddr de existentiella teman som ofta ar centrala inte
alltid kénns igen av eleverna vid kursstart.

Modellens syfte

Syftet med modellen &r att motverka de negativa tendenser som beskrivits
ovan, genom att bade stimulera ett dkat ldsengagemang och tillhandahalla
verktyg for en vetenskapligt grundad texttolkning. Modellen bygger pa att
texten studeras som en dialektisk helhet, dir badde innehallsmissiga och
formmaéssiga element beaktas, samtidigt som textens relationer till andra verk
inom den litterdra och kulturella traditionen analyseras. Ett betydande fokus
riktas mot vérldsbild och ménniskosyn i de klassiska verken, samt mot
utvecklingen av estetiska former inom enskilda texter och den bredare
skonlitterdra traditionen. Séledes studeras texterna tvarvetenskapligt, i
enlighet med moderna metoder och principer fran litteraturvetenskap,
lingvistik, kulturvetenskap och andra humanistiska discipliner.

Denna artikel beskriver arbetet inom en elevgrupp bestdende av béade
elever fodda i Sverige som lést ryska som modersmal (tidigare: hemsprak) i
svenska grundskolor (en timme i veckan) och elever fodda utomlands dér de
laste ryska som modersmal i mycket stdrre omfattning, dvs. som man ldser
svenska i1 Sverige. Modersmalsundervisningen i svenska gymnasieskolor
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omfattar tvd timmar per vecka under en tredrsperiod och ska, enligt
laroplanen, inkludera olika moment sdsom sprékstudier, skonlitteratur och
kultur i de linder dir modersmélet anviinds. Amnet #r frivilligt, och
deltagande forutsitter att eleverna anvinder modersmalet i hemmet.

Ingen av de elever som lést ryska som modersmél i Sverige var bekant
med klassiska ryska texter. Bland de elever som tidigare studerat klassiska
texter 1 sina hemlénder visade sig kunskaperna vara antingen obefintliga eller
mycket ytliga. Endast tva av 25 elever uttryckte ett intresse for ldsning, och
enbart en fjardedel av gruppen kunde ndmna négra ryska forfattare och deras
verk. Under det forsta aret ldste eleverna, enligt modellen, komplexa texter av
Pusjkin och Lermontov, och vid arets slut uppvisade de betydande framsteg i
sin formaga att tolka texter pa ett djupgéende sitt.

I kursutvirderingen framkom att eleverna uppskattade mojligheten att lasa
och analysera komplexa texter. Flera uttryckte en intention att fortsétta ldsa
dven efter kursens avslutning. Ett elevcitat fran kursutvérderingen illustrerar
detta:

Innan jag borjade ryska lektionerna var jag inte intresserad av att ldsa. Nu
uppskattar jag att ldsa, att forsta forfattaren och karaktirerna. Forfattaren hjélper
mig ocksa att forsta mig sjdlv. Efter kursen kommer jag definitivt att fortsétta
lasa. (Elev A, min dversittning)

Artikeln syftar till att visa och diskutera hur den foreslagna undervisnings-
modellen kan bidra till ett okat intresse for ldsning samt en fordjupad
forstaelse av skonlitterdra texter. Undervisningen genomfordes pa ryska, och
allt elevmaterial som presenteras i artikeln har 6versatts av artikelforfattaren.

Undervisningsmodellen

Teoretiska utgangspunkter och metodologiska principer
Modellen utgar fran en forstaelse av meningsskapandet i skonlitterdra texter
som ett dialektiskt samspel mellan ldsaren, texten och den kulturella
kontexten. Ingen av dessa tre element kan negligeras, men eftersom det ror
sig om undervisning ligger fokus pa att utveckla elevernas formaga att bli
lasare med god forstéelse for litterdra fenomen. Undervisningens syfte ar att
eleverna, i egenskap av ldsare, blir medvetna och kunniga deltagare i det
"Stora Samtalet" (Hutchins,1957; Adler & Van Doren, 2014) med
traditionens forfattare, tdnkare och historiska personligheter. Skonlitterér
lasning betraktas som en central del av den humanistiska pedagogiken och
bildningen, dér métet med litteraturen bidrar till personlig utveckling samt ger
insikter om bade virlden och ldsaren sjélv.

Enligt den foreslagna modellen undviker lararen att presentera teoretiska
metoder eller firdiga tolkningar. I stéllet organiseras undervisningen sé att
tolkningar uppstar och kontinuerligt utvecklas och fordjupas genom elevernas
individuella och gemensamma reflektioner samt kreativt arbete. Under
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processen forses elever med kunskaper och verktyg som gor det mojligt for
dem att ndrma sig texten som forskare och undersoka verket som ett
intellektuellt, estetiskt och kulturellt fenomen.

Modellen ersitter bade en godtycklig tolkningsfrihet och ett forenklat
sokande efter "det ritta budskapet" med ett undersdkande forhéllningssitt.
Eleverna lar sig att forsta litterdra verk som komplexa uttryck for en specifik
historisk typ av tinkande, konstnérliga idéer och forfattarens personliga
perspektiv och vérldsbild. Samtidigt uppmuntras de att formulera sina egna
tolkningar och reaktioner pa texten, men alltid med texten i fokus.

Nedan presenteras de viktigaste principerna i tabellform, vilka dérefter
kommenteras och analyseras narmare.

Undervisningsmodellens metodologiska principer for fordjupad forstielse av en
skonlitterir text

Undervisniningsmodellens
principer

Lasare Kultur

——Skanlitterar lGsning som
ett medvetet
personligt behov

Texten &r polyfonisk,
— antinomisk, komplex och

di Dialektiskt samspel mellan
jup

texten och kultur

Skonlitterar ldsning |
som en konst

Klassiska texter som ett

prioriterat val _ Kulturellt minne

Skdnlitterar lasning som
en process av = Litteraturens
sjalvkdnnedom ach transformerande kraft || Dialogmellan lasaren och
sjalvfostran kulturella traditionen

Personlighetsutveckling || Vikten av textens estetiska
som ett villkor for form
forstaelse av texten

S . Omsesidigt beroende
Dialogicitet. Dialog mellan | ™~ |melian delar och helhet pa
lasaren och texten. alla textens nivéer

Det ar viktigt att eleverna blir bekanta med och medvetna om de
grundldggande principer som ligger till grund for undervisningen i
skonlitteratur. Darfor inleds undervisningen med ett 6ppet samtal om vad, hur
och varfor man kan, bor och ska ldsa for att forstd komplexa texter pa djupet.
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Vissa metodologiska principer introduceras i detta samtal innan ldsningen
péabdrjas, medan andra véxer fram naturligt genom olika arbetsmetoder under
kursens gang.

Klassiska texter dr prioriterade 1 undervisningen. Det dr avgdrande att
medvetandegora eleverna om dessa texters betydelse och tidlosa relevans. De
bor fa uppleva att skonlitterdr ldsning kan mota deras personliga behov och
att klassiska verk inte bara speglar en forgéngen tid. Den klassiska texten
fungerar som en behéllare for en unik intellektuell och andlig erfarenhet,
skapad av en forfattare vars skarpsinne och kénslighet har gjort det mojligt att
avticka aspekter av livet och minniskans visen som annars forblir osynliga.
Forfattarna avslojar alltsd vad som finns i var och en av oss. Klassiska litterdra
verk erbjuder ofta en bild av vérlden som préglas av djup, sammanhang,
ordning, syfte och ideal — element som ungdomar kan sakna i en
fragmentarisk och kaotisk samtid (Verene, 2002; Birkerts, 2006; Ricoeur,
2016). Verkens karaktérer dr dessutom ofta i samma alder som eleverna och
brottas med existentiella fragor som gott och ont, frihet och ansvar, kérlek och
lidande. I undervisningen ligger déarfor fokus pa ett perspektiv som betonar
vi alltid” snarare 4n ”de d4” och ”vi nu”. Min erfarenhet visar att arbetet med
en existentiell dimension som star i centrum av klassiska verk vécker ett stort
intresse och uppskattas av elever.

Klassiska texter dr polyfoniska, antinomiska, komplexa och djupa. Under
tolkningsarbetet betonas att skonlitterdir ldsning utgdér en domén for
upptickter och uppenbarelser snarare dn en kélla till firdiga svar. Texten
rymmer en mangfald av mdjliga tolkningar, och eleverna ska inte vara rddda
for att gora misstag. Denna forstdelse av skonlitteraturens natur uttrycks av
Bakhtin:

Ett skonlitterért verk &r ett uttrycksfullt och talande vdsen som aldrig
sammanfaller med sig sjdlvt och dérfor dr outtdmligt i sin mening och betydelse.
Kriteriet hér &r inte vetenskaplig precision, utan penetrationsdjup. (Bakhtin 1986:
429).

Samtidigt kriaver komplexa texter en betydande intellektuell och sjilslig
anstrangning. Eleverna bor darfor uppmuntras att se ldsning som bdde en
konst och ett intensivt arbete som forutsitter utveckling av specifika
formégor. Vi funderar tillsammans med elever om Lotmans ord:

Njutningen av konst ges inte ’gratis’ till okunniga eller lata - den &r en bel6ning
for sjalvuppfostran, som vénjer sjélen till arbete som ett normalt tillstand.
(Lotman 2015: 409).

Min erfarenhet &r att sa snart elever far nya viktiga insikter under ldsning,
okar deras intresse for att fordjupa sig ytterligare i texten. Samtidigt borjar de
uppleva begrénsningar i sitt eget tinkande och sin virldsédskaddning som
hindrar en djupare forstaelse. Lasning forutsitter sdledes en hog grad av
sjdlvkdnnedom. Enligt Bakhtin:
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Amnet for humaniora &r inte en, utan tva andar, den som studerar och den som
studeras. Deras verkliga dmne &r forhallandet och interaktionen mellan
’andarna’. (Bakhtin 1986: 368).

Det innebdr att det inte bara ar texten som &r foremal for undersokning och
utveckling, utan &dven ldsaren sjdlv. Eleven bor bli medveten om att
”forstaelseprocessen dr dubbelriktad: rorelse inat och utat. Tolkande l4sning
ar en kontinuerlig process av 6msesidig — ldsarens och textens — forédndring
och fordjupning” (Maurer 2020: 65). Ldsarens personlighetsutveckling blir
séledes nidstan ett villkor for en djupare forstaelse av texten. For att upptécka
textens djup maste ldsaren sjilv besitta ett motsvarande djup. Enligt
hermeneutikern Gadamer (1987) maste man forsté fragan forst innan man kan
forsta svaret som texten erbjuder.

Modellen mgjliggér for eleverna att uppleva ldsning som en djup
transformativ erfarenhet och en intellektuell, kontemplativ och kreativ
process, i kontrast till en ytlig njutningsupplevelse. En sédan l4sning leder till
att ldsarens och verkets mentala horisonter smélter samman
("Horizontverschmelzung”, Gadamer, 2010). Ur ett hermeneutiskt perspektiv
talar man om "Bildung" — en process dir sjélsliga och mentala formégor
kultiveras (Humboldt, 1997; Underhill, 2013). Denna syn pa litteraturens och
konstens roll i individens utveckling &r djupt rotad i rysk kultur. I
klassrummet diskuteras darfor J. Brodskys argument for ldsning i hans
Nobelpristal:

De sma nollorna fyller konsten med ’punkt, punkt, komma och minus’, och
forvandlar pa sa vis varje nolla till ett inte alltid vackert men dock méanskligt
ansikte. (Brodsky 1988: 65)

Modellen bygger pa min overtygelse om att skonlitterdr 14sning och tolkning
inte enbart handlar om att forstd en text, utan utgdr en modell for bredare
meningsskapande processer. Det innefattar att tolka och forstd vérlden,
kulturen och framfor allt ldsarens sjdlvforstéelse, vilket bidrar till ett
Omsesidigt samforstind mellan alla inblandade. Dérfér grundas
undervisningen pé dialogprincipen som beskrivs av Gadamer som “den
méinskliga forstaelsens karnfenomen” (Gadamer 2010: 84).

Enligt modellen studeras varje fext som en del av en ldng kulturell
tradition, forstddd som en utstrackt och pagdende dialog dér alla texter &r
repliker pa andra yttranden (texter). Denna dialog inkluderar dven eleverna
som moter och tolkar texter. Men dialogicitet (Bakhtin, 1981; Bakhtin, 2017)
och dialogprincipen (Gadamer, 2010) understryker vikten av att kunna lyssna
pa och forsta andras roster utan att patvinga sin egen, ndgot som dr avgorande
i skonlitterdra tolkningar. Darfor ar det viktigt att eleverna bekantar sig med
olika vérldsbilder och kulturella koder fran skilda epoker. Eleverna ska dela
ett kulturellt minne (Lotman, 2018) — ett slags kollektivt medvetande,
atminstone delvis gemensamt mellan forfattare och ldsare — for att fordjupa



314 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

sin forstaelse av texten samt utveckla formagan att observera samband mellan
kulturella fenomen.

For att vidga elevernas kulturella minne tillimpar modellen idéer av
divinatorisk intuition med syfte att forsta forfattaren battre (Averentsev, 1996;
Schleiermacher, 1998; Dielthey, 2005). Elevernas uppgift blir att ndrma sig
forfattarens erfarenhet och att ’gora sig samtidig med den utforskade tiden
och texten” (Dielthey 2005: 87) som man gor exempelvis genom att studera
biografiska och historiska dokument.

Vidare ska eleven léra sig att se helheten i relation till delarna, samt forsta
att meningsskapande sker pa samtliga nivaer i en text — fran ett enskilt ord till
den stdrre kulturella tradition som texten ingér i. Innebérden av ett ord eller
en fras i en skonlitterdr text kan inte enbart reduceras till dess lexikala
definition. For att uppna en djupare forstielse av texten foljer undervisningen
principerna for den hermeneutiska cirkeln eller spiralen (Schleiermacher,
1998; Dilthey, 2005; Gadamer, 2010). Undervisningen bygger dirfor pa
principerna for den hermeneutiska cirkeln, eller spiralen (Schleiermacher,
1998; Dielthey, 2005; Gadamer, 2010), vilken illustrerar rérelsen mellan delar
och helhet: fran ordet eller frasen till hela texten, fran ordet eller frasen till
textens genre och vidare till kulturtraditionen — under denna process vixer
och fordjupas textens innebord successivt. Ett sédrskilt fokus laggs pa textens
estetiska form, eftersom en texts estetiska egenskaper &r avgorande for att
skapa och formedla betydelser som inte kan tolkas utan att beakta denna
dimension.

I undervisningsmodellen kan textstudier dessutom illustreras visuellt
genom bilden "Textens meningsskapande", ddr samtliga delar befinner sig i
ett dialektiskt samspel och dmsesidigt bidrar till helhetens mening.
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Textens meningsskapande

grell och Utterdr g -
on

Enzkilda
ord, fraser,
stilfigurer |

textan

En mangfacetterad analys av litterdra verk kréver tillimpning av olika
metodologiska ansatser som belyser textens formella, estetiska, historiska och
kulturella dimensioner. Som bekant finns en méngd litteratur- och
kulturvetenskapliga inriktningar som forhaller sig till skonlitterdra texter och
deras sammanhang pa olika sdtt. Vissa inriktningar, exempelvis
receptionsteori, fokuserar pa ldsarens roll, medan andra, som nykritik,
betraktar texten som oberoende av bade l4dsare och sammanhang. [ min modell
beaktas samtliga aspekter av skonlitterdr lasning, och analysmetoder frén
olika teoretiska perspektiv anvénds parallellt med syftet att visa eleverna
varierade sitt att forhélla sig till texten samt att uppmuntra ett flexibelt
arbetssitt for att nd undervisningens huvudmal — en djup forstaelse av texten.
Exempelvis kan foljande metoder tillimpas: ord, fraser, rytm/meter och
stilfigurer kan analyseras med metoder foreslagna av ryska formalister samt
engelsk-amerikansk nykritik. Genre och stil studeras med hjélp av historisk
poetik. Forfattarens personlighet och vérldséskéddning kan undersokas med
hermeneutiska metoder. Estetiska koder, textstrukturers typologi samt
arketypiska motiv och teman analyseras med metoder fran den mytologiska
skolan, strukturalismen, etnolingvistiken med flera. Genom att integrera olika
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litteraturvetenskapliga metoder fér eleverna en bredare forstaelse for textens
komplexitet och lir sig att tillimpa varierande angreppssétt i sin analys av
litterara verk.

I nésta del av artikeln presenterar jag hur dessa teoretiska utgdngspunkter
omvandlas till en konkret undervisningsmodell.

Undervisningsmodellens struktur
Undervisningsmodellen bestér av tre steg:

e Jag-steget
e Texten-steget
o Jagi dialog med den skonlitterira/kulturella traditionen-steget

Modellens struktur bygger pad de metodologiska principer som tidigare har
beskrivits och aterfinns dven i tabellen "Undervisningsmodellens principer".
I samtliga steg anvinds arbetsformer som frimjar béade intellektuellt
analytiskt arbete och kreativt skapande. Centrala metoder &r bland annat djup-
/nidrlésning, klassamtal, inlevelse och skapande. Det bor noteras att de
undervisningsmetoder som anvinds i de olika stegen inte nddvéndigtvis foljer
en strikt kronologisk ordning.

Jag-steget
Syftet med jag-steget dr att vidga ldsarens forstdelse och skapa engagemang
for ldsning, bdde fore och under textstudierna.

Innan texten introduceras ges eleverna mojlighet att erfara och sétta sig in i
situationer som liknar dem som senare skildras i texten. Syftet ar att
identifiera relevanta situationer samt mentala och emotionella upplevelser
fran elevernas egna erfarenheter eller att modellera dessa, vilket vid ldsningen
bidrar till att integrera ldsarens perspektiv med karaktirernas. Eleverna
uppmuntras att analysera teman och reflektera dver mojliga 10sningar pa
problem som potentiellt kan uppsta i deras vardag. Exempelvis kan teman
sasom 'ekonomiskt beroende och social orittvisa', 'frihet och dess gréinser'
eller 'egoism och kérlek' diskuteras infor 1dsningen av Dostojevskijs Brott och
straff.

I jag-steget anvinds arbetsformer som rollspel, skrivuppsatser eller
berittelser om textens teman samt klassdiskussioner. Skapande integreras
genom att eleverna skriver berittelser som béade later dem ateruppleva
liknande livssituationer som de som skildras i texten och prova rollen som
forfattare. Lararens samtalsmetod kinnetecknas av att stdlla 6ppna fragor utan
givna svar, vilket stimulerar elevernas tinkande, uppmuntrar framvéxten av
komplexa idéer och leder till en méangfald av tolkningar.

Jag-stegets undervisningsformer och metoder tillimpas bade fore och
under lasningen. Steget motsvarar i huvudsak positionen ”Lésare” i tabellen
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”Undervisningsmodellens principer”, men det bor podngteras att modellens
samtliga metodologiska principer dr aktuella under alla de tre stegen i
undervisningsprocessen.

Texten-steget

Syftet med texten-steget dr att ldsa och analysera texten pd samtliga nivder —
fran en detaljerad sprdkanalys till att sdtta in texten i en bred kulturell
kontext.

Har forenas en vetenskaplig forstaelse av texten med en djup inlevelse genom
skapande. Kreativa metoder vdvs samman med analytiska arbetsstrategier,
dir metoder och perspektiv fran olika teoretiska inriktningar kombineras for
att uppna en grundlig studie av texten. Det ar viktigt att eleverna forstar att
meningsskapande sker pé textens alla nivaer — fran enskilda ord till nationella
och internationella kulturella sammanhang (se dven bilden ”Textens
meningsskapande” i avsnittet om modellens metodologiska principer).

I detta steg anvinds skapande metoder som ett sitt att leva sig in i textens
forestillningsvirld. Det kan handla om att skriva brev mellan karaktérer, fora
karaktirernas dagbocker, utveckla fortsdttningar eller omtolkningar av
forfattares beréttelser, samt att dramatisera centrala episoder — allt forutsatt
att en god forstéelse av bade texten och elevens egna tolkningar finns.
Multimodala skapande metoder, som att skapa musik, bilder eller filmer,
integreras ocksé. Texten-steget motsvarar dirmed positionerna “Texten” och
”Kultur” i tabellen ”Undervisningsmodellens principer”.

Jag i dialog med den skonlitterira/kulturella traditionen-steget (iven
kallat Jag och traditionen-steget)

Syftet dr att eleverna ska uppleva och modellera sin nyvunna forstdelse av de
studerade texterna i dialog med den skonlitterdra och kulturella traditionen
— genom skapande uttrycksformer.

Steget utgdr den avslutande och sammanfattande fasen i arbetet med texten
och den tradition som tidigare studerats, och markerar ofta slutet pa en del av
undervisningsperioden eller hela litteraturkursen. Centralt i detta steg &r
elevens skapande, grundat pé en gedigen kidnnedom om forfattarnas verk och
den underliggande traditionen. Skapandeprocessen kan ta formen av
individuella uppgifter eller grupprojekt och innebédr en kreativ modellering
inom de tematiska och konstnérliga ramar som karaktiriserar de studerade
verken. Friheten i skapandet &r séledes inte obegrinsad, utan végleds av en
djup forstéelse for de tematiska och estetiska monster som kannetecknar den
litterdra traditionen.

I detta steg Overskrider elevernas arbete textens omedelbara
forestillningsvarld och ror sig vidare mot den bredare skonlitterdra
traditionen. I de texter som produceras under steget deltar eleverna aktivt som
karaktdrer — genom att gestalta eller beskriva sig sjdlva — i en dialog med
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forfattare eller deras karaktirer. P4 s vis realiseras idén om skonlitterdr
lasning som en dialog mellan ldsaren och texten/traditionen, dir eleverna
aktivt upplever denna dialog genom sitt skapande. Under detta steg arbetar
eleverna sjélvstindigt och uppmuntras att integrera de nya kunskaper och de
analytiska och kreativa formagor de utvecklat under jag-steget och texten-
steget.

Arbetet med undervisningsmodellens tre steg har exempelvis resulterat i
projekt som Samtal av moderna ungdomar med klassiska ryska forfattare om
livets mening och litteraturens roll, en pjas i tva akter och en film baserade
pd Tjechovs Masen, och Ldsarna i samtal med huvudkaraktiren och
Dostojevskij, en pjas i tva akter och en film baserade pa Dostojevskijs novell
En I6jlig mans drém.

Pusijkins Profeten - ett undervisningsexempel
I denna del visar jag hur arbete med en skonlitterdr text enligt modellen kan
leda till bade en fordjupad forstéelse av texten och en utveckling av elevernas
formaga att betrakta skonlitteratur som en komplex konstnérlig foreteelse.
Detta sker genom ett dynamiskt samspel mellan modellens steg och principer.

Som ett konkret undervisningsexempel har jag valt att beskriva arbetet
med Alexander Pusjkins dikt Profeten (Pusjkin, 1958). Texten dr komplex
bade innehallsméssigt och formmaéssigt. Eftersom elevgruppen var ovan vid
att arbeta med avancerade skonlitterdra texter, som jag nimnt i inledningen,
ar det sdrskilt intressant att observera och analysera hur deras forstéelse av
texten fordndrades och fordjupades genom undervisningen enligt modellen.

Profeten &r en av den ryska kulturens nyckeltexter och har en tydlig
koppling till den dldre ryska litteraturen. Dikten innehéller teman och motiv
som aterkommer i méanga klassiska verk skrivna av framstdende ryska
forfattare efter dess tillkomst. Den skildrar en mdnniska som moéter en dngel
i 6knen och genomgar en omvandling, varefter han hor Guds rost som befaller
honom att gé ut i virlden och ”branna méanniskors hjartan med ordet” (dikten
aterges i appendix). Begrepp som andlig torst” (diktens inledningsfras), samt
”0knen” som metafor for ménniskans vardagliga tillvaro och motiv av
sjalsliga omvéandelse, ar dterkommande bilder och teman i verk av forfattare
som Gogol, Tolstoj och Dostojevskij. Forestillningen om forfattaren som en
profet, vars texter formér omvandla ldsaren, dr dessutom ett centralt drag i
den ryska litterdra traditionen (Berdjajev, 1996; Gershenzon, 2015;
Dostojevskij, 2017). Eftersom eleverna saknade forkunskaper om denna
vérldsbild och inte hade tillrdcklig intellektuell eller kénslomissig erfarenhet
for att omedelbart forstd dikten, var undervisningen avgorande for att gradvis
leda dem mot en djupare tolkning.

Inom den ryska traditionen finns en méngfald av tolkningar av dikten,
framforda av litteraturkritiker, kulturvetare och filosofer (Nepomnjashchij,
1987; Blok, 2011; Lotman, 2015). Mitt syfte var dock inte att introducera
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eleverna for ndgon specifik tolkning, utan snarare att uppmuntra och végleda
dem i processen av meningsskapande och egen tolkning.
Arbetet med Profeten kan kort sammanfattas i tre steg enligt modellen:

o Jag-steget: Eleverna fick arbeta med metoder som hjélpte dem att
forsta sig sjdlva och identifiera sig med textens tematik.

o Texten-steget: Eleverna analyserade diktens form och innehéll samt
dess plats i den litterdra traditionen.

e Jag och traditionen-steget: Eleverna skapade egna texter i dialog
med den litterédra traditionen.

I den f6ljande beskrivningen kopplas undervisningsaktiviteterna till
respektive steg i modellen.

Jag-steget: Relatera texten till elevernas egna erfarenheter (Lektion 1-3)
Syftet dr att vidga ldsarens forstdelse och skapa engagemang for ldsning,
badde fore och under textstudierna.

Lektion 1&2: Liisning som personlig erfarenhet

I det inledande jag-steget r det centralt att relatera texten till elevernas egna
erfarenheter. Dérfor inleddes undervisningen med ett dppet klassamtal om
lasning. Eleverna ombads att skriva en inséndare till Upprop mot ldskrisen
(Irenius  m.fl., 2023), publicerad i september samma skolar som
ryskundervisningen inleddes. Efter att eleverna last sina insdndare framfor
klassen foljde en diskussion om ldsning och hur den paverkar ménniskan, med
utgédngspunkt i deras egna erfarenheter. Detta samtal hade en direkt koppling
till tematiska inslag i Profeten och syftade till att forbereda eleverna for en
mer engagerad och medveten lasupplevelse.

Lektion 3: Kulturell tradition och personliga kopplingar
Eleverna genomforde dven presentationer om ryska kulturella foreteelser,
platser och personligheter med vilka de hade en kinsloméssig koppling.
Denna uppgift kombinerade en personlig identitetsundersokning (jag-steget)
med en undersdkning av den kulturella traditionen (texten-steget), dir fokus
lag pa elevernas egna erfarenheter. Genom att beritta om ryska sagor fran
barndomen, om gamla ryska stdder och om familjetraditioner undersokte de
sina rotter och sin kulturella tillhdrighet, vilket i sin tur forberedde dem for en
djupare lasning. Klassdiskussioner och elevtexter indikerade redan under de
forsta lektionerna att intresset for litteratur och kultur dkade, vilket var ett
syfte med jag-steget.

Undervisningsprinciperna fran jag-steget integrerades kontinuerligt dven
under de senare undervisningsfaserna, sérskilt nir elevernas personliga
erfarenheter visade sig vara otillrickliga for att greppa textens komplexitet.
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Texten-steget: Textanalys och litteridr/kulturell kontext (Lektion 4-10)
Syftet med texten-steget dr att ldsa och analysera texten pd alla nivder — frdan
de enskilda sprdkliga och stilistiska elementen till dess plats i den storre
litterdira traditionen.

Pusjkins dikt har starka kopplingar till den fornryska litteraturen, badde genom
sina bibliska motiv och sin stilistik. Dikten innehaller dessutom termer och
begrepp hdmtade fran kyrkslaviskan, vilket gor att kinnedom om den gamla
ryska kulturen dr av stor betydelse for en djupare textforstaelse. Dessutom &r
en av modellens principer att texten ska analyseras i relation till andra verk
inom den skonlitteréra traditionen. Darfor kompletterades arbetet med dikten
av studier, ldsning och klassamtal om kulturella och litterdra foreteelser fran
olika epoker — fran texter fran Kievriket (ar 900-1400) fram till verk fran
1800-talet.

Lektion 4: Forsta motet med Profeten — Inledande tolkningar

Vid den inledande ldsningen av dikten Profeten ombads eleverna att skriftligt
formulera sina forsta tolkningar. En del elever upplevde att dikten var alltfor
komplex att forsta, trots att de fatt skriftliga definitioner av obekanta begrepp.
Andra tolkade dikten som en berittelse om huvudkaraktirens dod eller om
syndens straff. Dessa tolkningar ar inte direkt grundade i texten, &ven om en
bredare tolkning tillimpas. Vidare éaterberdttade en del elever diktens
handling snarare 4n att analysera och tolka den. Fo6ljande utdrag illustrerar
exempel pé elevernas initiala tolkningar:

Det later vackert och har nog en betydelse som jag tyvérr inte forstod. (Elev 1)
Den hér dikten handlar om en forlorad vén eller en kille som lamnade en tje;j.
(Elev 2)

En dikt om profeter som dor i 6knen. Budskapet: doden kan hénda ovintat. (Elev
3)

Lektion 5: Att forstd textens yttre lager — Bokstavlig tolkning och
diskussion

Under nésta lektion fick eleverna skriftliga frigor om diktens innehall. De
ombads ange vem huvudkaraktéren var, var handlingen utspelade sig samt
hur de tolkade de anvinda orden, bilderna och metaforerna. Tolkningarna var
i huvudsak bokstavliga: eleverna ansag att dikten handlade om en konkret
person pé en specifik plats. Majoriteten tolkade profeten som en historisk
figur (t.ex. profeten Ibrahim) och betraktade knen som en geografisk plats
(sasom Sahara).

Under klassamtalet, dér lararen stillde fragor kring elevernas individuella
svar utan att bekréfta ndgon specifik tolkning — en metod jag anser vara central
i samtalsbaserat lirande — enades eleverna om att dikten behandlade
bestraffning av en syndare eller den tortyr som heliga personer genomgick
under den tidiga kristendomen. Nér lararen undrade om en religios tolkning
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var den enda mojliga, instimde de flesta. Foljande utdrag illustrerar samtals-
utvecklingen:

Léraren: Sa, enligt er, har dikten en specifik historisk betydelse. Ar det sé att den
handlar om en profet i 6knen? Eller om en sérskild profet i en specifik ken?
Elev 4: Ja, det hidr dr Moses.

Léraren: Eller Ibrahim?

Elev 5: Ja, det hér dr Ibrahim.

Léraren: Héller ni alla med?

Elev 6: Det hir kan dven handla om de forsta kristna.

Lararen: S4, &r det en religios dikt?

Elev 7: Kan det inte handla om var och en av 0ss? Om en person som genomgatt
en kris?

Léraren: Kan det vara sa?

Under samtalet insisterade Elev 4 och Elev 5 pa en konkret historisk tolkning,
trots lararens forsok att uppmuntra en mer utvecklad och reflekterande analys.
Elev 6 fordjupade sin tolkning, men begrinsade den till ett religiost tema.
Endast elev 7 antydde, i samtalets slutskede, att dikten dven kunde tolkas som
en berittelse om vem som helst som genomgatt en kidnsloméssig och andlig
kris. Detta var ett av de forsta tecknen pa en rorelse fran en bokstavlig,
historisk och religids tolkning till en djupare forstielse, som 6ppnar upp for
identifikation med texten bortom en strikt religios kontext.

Lektion 6: Existentiell reflektion genom kreativt skrivande
For att eleverna skulle engagera sig djupare i texten — och ddrmed inte betrakta
den som nérmast ett historiskt dokument — samt for att stimulera diskussioner
om andliga och existentiella fragor, fick de en ldxa med en skapande uppgift.
Uppgiften gick ut pa att skriva en dagbok eller fora en brevvéxling med
utgédngspunkt i tre av Pusjkins dikter, vilka behandlar hans djupa andliga kris
och hans vdg ut ur den, under perioden da Profeten skrevs. En av dikterna
presenterades forst anonymt, och eleverna ombads att forestélla sig att den
var skriven av en ndra vin —med syftet att de skulle identifiera sig med vénnen
och finna ett sdtt att hjdlpa denne ur krisen (jag-steget). Denna uppgift
illustrerar hur modellens steg kan dverlappa och kombineras utan att folja en
kronologisk ordning. Genom att arbeta med dagbocker och brev om
kénslomadssigt laddade och existentiella teman nirmade sig eleverna den
existentiella tematiken i Profeten, som alltsa skrevs under samma andliga kris
som de 6vriga dikterna. I detta skede kombinerades metoder frén bade jag-
steget och texten-steget. Gruppen studerade &ven Pusjkins biografi och
diskuterade hans vérldsaskadning, hans poetiska roll samt hypotesen att
Profeten kunde spegla hans personliga erfarenheter — sévil i drémmar som i
verkligheten.

Elevtexterna (dagbdckerna) visade pa en djupare forstaelse for forfattarens
psykologiska tillstdnd och lastes hogt i klassen. Detta inledde sedan ett samtal
om de existentiella kriser som béde forfattaren och ménniskor i elevernas



322 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

omgivning upplevt, vilket bidrog till en sammansmaéltning av ldsarens och
textens horisonter i enlighet med modellens principer.

Lektion 4-7: Diktens sprakliga dimensioner — Stilfigurer och metaforer
Som tidigare visats hade eleverna initialt svart att tolka poesins metaforiska
sprak och sokte efter bokstavliga tolkningar. De var ovana vid det poetiska
sprakets sdrdrag, vilket skiljer sig fran det mer informativa sprak elever i regel
ar vana vid. Genom att arbeta med diktens sprék och stilfigurer — i synnerhet
metaforer — samt att eleverna ombads illustrera sina starkaste inre bilder under
lasningen, kunde de gradvis rora sig bortom konkreta betydelser. Detta
framgar tydligt i foljande samtal:

Léraren: Ar det méjligt att inte forsta ordet 'dken' som en geografisk plats?
Elev 4: Kanske som ett tomt utrymme? Ordet '6ken' (pystinja) hdrstammar fran
'tom' (pustoj).

Elev 8: Det kan dven tolkas som ett 'tomt huvud'.

Léraren: Hur forstar ni 'att branna hjértan'?

Elev 9: Som att férolampa eller skada ménniskor.

Elev 3: Att sdga sanningen, vilket kan vara smértsamt.

Elev 10: Som att smélta frusna hjértan med karlek.

Lararen: Och 'andlig torst'?

Elev 4: Det kan innebéra en torst pa ndgot icke-materiellt.

Flera andra: Kanske négot religiost?

I detta utdrag observeras hur eleverna analyserar enskilda ord och begrepp.
Elev 4 och Elev 8 reflekterar over ordets semantiska inre form (Potebnja,
1976; Aumiiller, 2005), och kopplingen till besliktade morfem gor att de
uppfattar ordet pa ett metaforiskt sitt. Andra elever ger varierande tolkningar
av frasen “att bridnna hjértan”, vilket belyser det polysemiska i det poetiska
uttrycket. De illustrationer som eleverna producerade utifrén sina inre bilder
engagerade deras fantasi och kreativitet, vilket bidrog till att dvervinna de
forenklade, analytiska tolkningar som préglade deras initiala forstaelse.

Lektion 8: Multimodala representationer — Visualisering av poesi

For att ge eleverna mojlighet att uppleva poesi som en multimodal och
metaforisk konstform, ombads de att skapa multimodala representationer av
dikten. Klassen delades in i tre grupper, dér varje grupp fick i uppdrag att
utforma en representation som uttryckte just deras tolkning av texten. I denna
del av undervisningen kunde man observera en utveckling mot mer abstrakta
och poetiska tolkningar, dir eleverna borjade skilja mellan olika nivaer av
forstaelse. Eleverna fick ta del av varandras arbeten och uppskattade sérskilt
de tolkningar som integrerade visuella metaforer, symboliska bilder,
suggestiv musik samt dramatisk diktldsning.

Grupp 1: Gruppen skapade en film dir tre elever gestaltar diktens tre
karaktérer och aterger hindelseforloppet i dikten. Efter filmvisningen



Maurer: Profeten 323

konstaterade bade gruppen och resten av klassen att filmen inte presenterade
nigon djupare tolkning utan enbart repeterade diktens berittelse. Detta
illustreras av elevutlatanden sdsom:

Filmen presenterar ingen riktig tolkning, men bara repeterar vad som hinder i
dikten. (Elev 3)
Tolkningen saknar dramatik och djup. (Elev 5)

Grupp 2: Denna grupp valde att skapa en film med ambitionen att ge en
poetisk och metaforisk tolkning. I deras version framstélldes dknen som en
gata fylld av ménniskor, medan huvudkaraktiren gestaltades med en virvel
istéllet for ett ansikte. Anvindningen av dramatisk musik och en vacker
diktlasning som ljudbakgrund bidrog till en 6kad inlevelse. Klassen uttryckte
uppskattning for denna representation med kommentarer som:

Det 4r léttare att kdnna inlevelse. (Elev 10)

Det dr mgjligt for dskddare att identifiera sig med huvudkaraktéren, for han har
inget ansikte. (Elev 3)

Virveln i stéllet for ansiktet beskriver karaktdrens innerliga tillstand. (Elev 4)

Grupp 3: Den tredje gruppen kombinerade en visning med en
powerpointpresentation, innehallande vackra och symboliska bilder av en
berdmd konstnér, tillsammans med elevernas egen diktldsning. Utdver detta
visade de sina egna illustrationer till dikten, kompletterade med muntliga
kommentarer. En av bilderna forestillde en person framfor flera stigar som
ledde at olika hall. Klassen ansag denna representation vara den mest lyckade,
vilket framgar i foljande utdrag:

Elev 3: Jag gillade representationen mest for att konstnirens bilder inte var
realistiska, utan symboliska.

Léraren: Vad menar du med symboliska?

Elev 3: De kanske visar ndgon annan verklighet, inte var vanliga vérld.

Elev 11: Jag gillade bilden av en forvirrad ménniska framf6ér manga stigar. Den
ger en kénsla av att dikten beskriver en situation som kan vara aktuell for varje
ménniska.

Elev 4: Bilderna visar och berdr oss utan att behdva uttrycka nagot med ord.

Detta utdrag visar att eleverna inte bara utvecklade sin formaga att forsta och
tolka poesi pé ett metaforiskt plan, utan dven att de larde sig att formulera sina
reflektioner och diskutera dem med anvindning av estetiska begrepp — en
fardighet som initialt saknades.

Lektion 9: Videobaserade tolkningar

Under lektion 9 visade ldraren tre videor, publicerade pa internet, som utgick
fran diktens teman. Video 1 bestod av abstrakta bilder, musik och en
diktlasning. Video 2 skildrade en man i ett tomt rum dér vatten rann dver
honom. Mannens ansikte visades samtidigt som en rost reciterade dikten,



324 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

vilket kunde uppfattas som en visualisering av hans inre monolog. Video 3
bestod av videoklipp fran olika vélbekanta filmer, med scener som pa négot
sétt speglade héndelserna och miljon i dikten.

Eleverna ombads att besvara foljande skriftliga fragor:

Vad var ditt forsta intryck av videon?

Avslojade tolkningen négot nytt i dikten?

Lyckades tolkningen férmedla diktens djupa innebord?

Vilka konstnérliga medel bidrog till en fordjupad forstielse av
dikten?

e Vilka aspekter i tolkningen hindrade forstaelse av dikten?

Dessutom skulle de tilldela poéng och rangordna de tre videorna.

Majoriteten avfardade video 3 som for bokstavlig och skrev att den inte
lamnade utrymme for elevernas egen fantasi. Video 1 uppskattades tack vare
de vackra, symboliska malningarna, dven om flera elever kritiserade den
overdrivet dramatiska diktldsningen. Ett viktigt resultat var att eleverna
genom videovisningarna insag hoglidsningens betydelse for att formedla
diktens innebdrd samt att poesi dr en multimodal konstform.

Video 2 framkallade de starkaste reaktionerna, med uttalanden som striackte
sig fran irritation till beundran, exempelvis:

Elev 3: Varfor &r mannen halvnaken? Varfor rinner vatten éver honom? Han r i
6knen.

Elev 5: Mannens ansiktsuttryck visar att han verkar vara vilsen i 6knen, och
dgonen ger intryck av ett tappat hopp. Det gor mig orolig.

Elev 4: Videon klargdr inneborden. Det framstar som en forvandling eller
omvindelse av en person — ndgot som sker inombords, likt ett pagaende dop dér
vattnet renar honom innerligt.

Elevernas reaktioner illustrerar en tydlig utveckling frén en bokstavlig till en
mer symbolisk, metaforisk och suggestiv tolkning. Under klassdiskussionen
uttryckte eleverna ett stort intresse for hur samma dikt kan tolkas pé sa olika
sitt, samtidigt som de blev forvanade over de stora individuella skillnaderna
i uppfattning i gruppen. Det multimodala arbetet med texten mdjliggjorde en
kombination av kreativitet och kontrastiv analys av bade texten och dess olika
multimodala representationer (Andrews, 2018; Svensson & Haglind, 2020;
Kindenberg m.fl., 2024).

Lektion 4-10: Jimforande litterira studier

Parallellt med arbetet med Profeten studerades dven andra ryska klassiker.
Som exempel genomfordes jamforande studier mellan Profeten och de tidiga
ryska klassiska romanerna Evgenij Onegin av Pusjkin och Var tids hjdilte av
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Lermontov. Genom att analysera metaforer och andra stilfigurer i Profeten
erholl eleverna en fordjupad forstaelse for romanernas teman, samtidigt som
romanernas karaktdrer tillforde ytterligare nyanser till tolkningen av dikten.
Pé sé vis fungerade ldsningen och tolkningen enligt modellen — fran enskilda
ord i dikten till en bredare tradition av texter. Med varje varv i den
hermeneutiska spiralen berikades forstaelsen av bade dikten och de andra
texterna.

Lektion 10: Internationellt konstniirligt sammanhang

Under den tionde lektionen sattes dikten in i ett bredare internationellt
konstnérligt sammanhang genom att relatera den till romantiken och andra
konstformer. Exempelvis ledde analysen av Caspar Friedrichs mélning
Vandrare ovanfér dimhavet till nya insikter i tolkningen av dikten som kan
observeras i foljande samtal:

Léraren: Vad kan man séiga om personen pa malningen? Vem ér det?

Elev 6 (med négra andra): En man pa en sten.

Elev 8: Kanske Onegin, eller Pechorin, eller till och med Lermontov — hiandelser
i hans roman utspelar sig i Kaukasusbergen.

Léraren: Varfor dr han ensam? Vad soker han efter? Finns det likheter med
dikten Profeten?

Elev 4: Ja, om man tolkar 'dknen' symboliskt, kan han representera ett tomt stille.
Elev 7: Han verkar vara ndrmare Gud dér uppe. Han soker efter sanningen, precis
som karaktdren i dikten.

Elev 10: D& kan man séga att malningen illustrerar 'andlig torst'.

Detta samtal illustrerar hur det kulturella sammanhanget, med fokus pé
diktens teman, bidrar till att eleverna uppticker kopplingar mellan olika
kulturella fenomen och konstnérliga uttryck. Denna process leder i sin tur till
en fordjupad tolkning av dikten, vilket framgar tydligt i replikerna fran Elev
4, Elev 7 och Elev 10. S& smaningom bdrjar eleverna betrakta kultur som en
helhet, dir teman, motiv och bilder forenar olika texter och kulturella
fenomen. Under det jamforande samtalet framkom att bdde malningen och
dikten symboliserar en ménniskas forvandling till en sanningssokare.
Aterkommande klassdiskussioner kring begreppen “utbildning”, “bildning”
och “kultur” i relation till diktens innehall kan ocksé ha bidragit till denna
utveckling. Detta utgor ett tydligt exempel pd hur ett tema eller koncept
bearbetas genom modellens samtliga steg: som bildning i elevernas
personliga erfarenheter (jag-steget), som diktens och kulturtraditionens tema
(texten-steget) samt som en personlig upplevelse av dialogen mellan ldsarens
"jag" och traditionen (jag och traditionen-steget) (se mer om bildning i
diskussionsdelen).

Denna oversikt av texten-steget visar hur arbetet med Profeten enligt
modellen ledde till en utveckling fran en initial, bokstavlig forstaelse med
historiska och religiosa referenser till en djupare, mer symbolisk och
suggestiv tolkning med allmdnmaénskliga och existentiella dimensioner.
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Jag i dialog med skonlitterira/kulturella traditionen-steget, eller jag
och traditionen-steget (Lektion 11 &12)

Syftet dr att eleverna ska uppleva och modellera sin nyvunna forstdelse av
den studerade texten i dialog med den skonlitterdra och kulturella traditionen
— genom skapande uttrycksformer.

Lektion 11&12: Elevens egen rost i det Stora Samtalet — Kreativt skapande
i traditionens fotspdr

Tidigare, 1 texten-steget, analyserades dikten 1 ett brett kulturellt
sammanhang, vilket lade grunden for det fortsatta arbetet i detta steg. I jag
och traditionen-steget fick eleverna en avslutande individuell uppgift som
sammanfattade hela textstudien. Uppgiften var att skriva ett brev med temat:
”Vad skulle jag som ldsare skriva till Poeten/Profeten?” Syftet var att eleverna
skulle uttrycka sin personliga respons pé skonlitteratur pé ett kreativt sitt.
Detta krivde att de kombinerade en djupgdende forstielse av de studerade
texterna med inlevelse i bade poetens och ldsarens roller, samt att de anvinde
sin kreativa formaga for att tdnja pa textens granser och placera sig sjélva i
det storre universum av den skonlitterdra och kulturella traditionen. P4 sa sétt
utvecklades de till medvetna aktiva deltagare i det “Stora Samtalet”
(Hutchins, 1957).

Elevernas brev — négra skrivna i poetisk form — visar pa en markant
utveckling i deras forméga att tolka dikten och poesi i stort, jaimfort med
kursens inledande skede. Det kreativa arbetssittet 1 den avslutande fasen har,
enligt min erfarenhet, frimjat djupare insikter i textens innebord, vilket
bekriftar Bakhtins overtygelse att ”skapande kan pa bésta sittet forstds med
skapande metoder” (Bakhtin 1986: 366).

Denna utveckling illustreras tydligt genom ett utdrag ur en lang dikt om
Pusjkin, skriven av en av eleverna (min dversittning):

Betydelse — Mitt samtal med Poeten

...Sé underbart att det fanns ett 6gonblick da konsten ateruppstod,
Nar, likt i tidernas begynnelse, allt fann sin plats,

Innovatoren forde diktens ljus till verk fran uréldriga dagar —

Var profet kom med konst, precis som Prometheus kom med eld!

...Poesi har ménga betydelser, men en sak &r sann:
For att nd det vackra maste du soka efter det;

Du méste ldsa romaner, soka efter dolda betydelser,
Skriva dina egna dikter, uttrycka dina egna tankar!

Var Pusjkin har allt: ilska och smicker, fred och éra,

Med ord kan han undanréja det onda eller skapa nagot nytt,

Han kan fé dig att bli kér i bade vinter och vind pa bara nagra minuter,
Alla de minuter vi dgnar &t dig kommer inte att vara forgéves...

Till sist vill jag skriva och avsluta detta brev:
Ju oftare du liser, desto bittre blir du. Alska denna konst;
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Desto fler dorrar som Sppnas for dig, ju mer ldser du.
Alska poeter, precis som vilda blommor #lskar frihetens regn.

Med orden "Vdr profet kom med konst, precis som Prometheus kom med
eld!” uttrycker eleven en forstdelse for skonlitteraturens betydelse i
manniskans liv — ett av de centrala mal som ldraren stravade efter att inspirera
eleverna till i undervisningen. I elevernas personliga brev till Poeten kan en
fordndrad instillning urskiljas, liksom framvéxten av nya reflektioner och
kéanslor kring skonlitterdra verk — ndgot som inte var nérvarande i kursens
inledning.

Den aktuella dikten speglar elevens tankar 1 linje med
undervisningsmodellens metodologiska principer. Exempelvis antyder frasen
"Alska poeter, precis som vilda blommor dlskar frihetens regn” att
skonlitterdr ldsning inte enbart dr en intellektuell aktivitet, utan &ven ett
personligt behov. Har framtrdder 4ven en tanke om individuell utveckling, dér
poesins “regn” symboliserar de ndrande element som kravs for att véxa.
Samtidigt speglar uttrycket “Poesi har mdnga betydelser” den polyfona,
antinomiska och komplexa karaktiren hos skonlitterdra verk. Vidare beskrivs
skonlitterdr ldsning som bade konst och arbete genom formuleringar som
"For att komma till det vackra mdste du leta efter det” och "Du mdste ldsa
romaner, leta efter dolda betydelser”.

Resultat
I detta avsnitt sammanfattas undervisningsresultaten, medan nista avsnitt
diskuterar resultaten, modellens principer och arbetssitt utifran olika teorier.

I exemplen frén undervisningen framkom en tydlig utveckling: Eleverna
rorde sig frén en initial, bokstavlig tolkning av diktens ytliga hindelseforlopp
— préglad av historiska och religiésa referenser — till mer symboliska och
suggestiva tolkningar med allmédnmainskliga och existentiella dimensioner.
Samtidigt har elevernas forméga att identifiera sig med texten okat i takt med
fordjupningen i forstaelse.

Man kan presentera fordndringen i tolkningarna som en "betydelsetrappa”,
ett koncept hos den ryska litteraturvetaren Efim Etkind (Etkind, 2019). Enligt
konceptet kan tolkningsprocessen av ett poetiskt verk liknas vid en rorelse
uppfor en trappa, dir det nedersta steget representerar en bokstavlig
forstaelse, medan det oversta symboliserar den mer abstrakta och filosofiska
tolkningen. P4 detta sétt framhdvs en mangfald och den potentiella
odndligheten i diktens betydelser.
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Nedan visas elevernas fordndrade forstaelse av dikten Profeten, formad som
en betydelsetrappa.

Andlig fornyelse av médnniskan
Poetens/poesins roll i ldsarens férvandling
Pusjkins forstéelse av sin egen roll som poet
Pusjkins personliga erfarenhet i en drom eller verklighet
Religitsa erfarenheter av forsta kristna (provningar och tortyr)

Beskrivning av en historisk personlighet i ett geografiskt stélle (Moses/Ibrahim
i 6knen)

En person som dor i 6knen (och andra tolkningar som hérror fran en bristande forstaelse
av texten)

Frén den lagre nivan, dér tolkningarna innefattade exempelvis att en person
dor i 6knen — tolkningar som saknade forankring i texten — rorde sig eleverna
successivt uppat. De gick genom specifika historiska och biografiska
tolkningar, sdsom profeten Ibrahims m&te med Gud eller Pusjkins uppfattning
av sin poetiska mission, till en mer generaliserad filosofisk och existentiell
forstaelse, exempelvis i termer av andlig fornyelse. Under arbetets gang
borjade de inse att syftet med ldsningen inte &r att hitta eller vdlja en “ratt”
tolkning, dven om den skulle verka djup. Eleverna kom att forstd att olika
betydelser har ritt att existera och tillsammans utgor textens universum av
mening. Detta nya forhallningssétt kan illustreras av Nikolai Gogols
karaktdristik av Pusjkins poesi, som togs upp i ett klassamtal: I varje ord
finns en avgrund av rymd; varje ord dr enormt, som poeten sjalv”’ (Gogol
1952: 55).

Dessa resultat 6verensstimmer med modellens centrala princip att ’texten
ar polyfonisk, antinomisk, komplex och djup”. Ett av de viktigaste mélen med
litteraturundervisningen enligt modellen — att uppna en djup forstaelse av
texterna — har ddrmed natts.

I nasta avsnitt diskuteras resultaten i relation till de teorier som
presenterats i den teoretiska delen samt annan relevant forskning.

Diskussion

I den forsta delen av artikeln beskrev jag de teoretiska principerna for
undervisningsmodellen, och i den andra delen visade jag hur modellen
fungerar i praktiken. I detta avsnitt diskuteras resultaten i relation till de
teorier jag har anvént.
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Artikeln demonstrerar hur gymnasielevers tolkning av en avancerad
skonlitterdr text utvecklades frén en initial, bokstavlig och semantisk
forstaelse till en tolkning dér texten betraktas som en komplex symbol och en
metafor for bade konsten och livet. S&dana forvandlingar i forstielse av
skonlitterdra texter har jag observerat vid upprepade tillfillen under
undervisning baserad pa modellen — inte minst i ryska klassiker som Ddda
sjdlar, Brott och straff med flera. Detta var i grunden syftet med att skapa
modellen: att hjdlpa ungdomar att undvika forenklingar och trivialiseringar av
stora skonlitterdra verk, och att mota de stora forfattarnas varldar med en
Oppenhet for djupare mening.

Det finns en utbredd uppfattning i skolvérlden och samhéllet att ungdomar
inte &r intresserade av skonlitterédr lasning (Arheim, 2009; Nordberg, 2017).
Min erfarenhet visar dock motsatsen. Ungdomar har ett stort behov av
lasning, ett behov som kan bli medvetet och utvecklas genom ritt instéllning
i vuxenvirlden samt med hjilp av fungerande undervisningsmodeller.

I mitt fall formades en effektiv undervisningsmodell genom en
kombination av forskar- och lararutbildning samt mangarig forskning inom
litteratur och pedagogiska metoder, vilka direkt omprovades i praktiken.
Modellen vilar pa en bildningsprincip dir ”’bildning” forstads som en process
av personlighetsutveckling, i linje med Humboldts Bildung-koncept
(Humboldt, 1997; Gadamer, 2010; Underhill, 2013). Genom medveten sjalv-
analys och sjdlvkdnnedom (jag-steget i modellen) samt grundliga textstudier
pa bade mikro- och makroniva (texten-steget) utvecklas elever sa smaningom
till mogna lésare som kan trida in i den kulturella traditionen och aktivt delta
genom att skapa egna texter (jag och traditionen-steget). Jag har anvént
modellen under néstan tjugo a&r med goda resultat och anser att den skulle
kunna frdmja litteraturundervisning inte bara i modersmélsdmnet utan &ven i
svenskdmnena.

De litteratur-, sprakvetenskapliga och kulturologiska teorier som modellen
bygger pa har jag som litteraturforskare betraktat som centrala och tillampliga
for en fordjupad skonlitterdr undervisning. Det &r viktigt att podngtera att
modellen &r tillrdckligt flexibel for att anpassas efter varierande grupp-
dynamik, elevers personligheter och kunskapsnivéer. I denna artikel har jag
endast nimnt nagra av de viktigaste teorierna, men i praktiken kan vésentligt
fler anvéndas. Andra ldrare kan komplettera modellen med ytterligare teorier,
sé lange de foljer modellens principer och syfte.

Som beskrevs i den teoretiska delen bygger modellen pa min vertygelse
att skonlitterdr ldsning och tolkning inte enbart handlar om att forsta en text,
utan utgdr en modell for bredare meningsskapande processer. Det innefattar
att tolka och forsta virlden, kulturen och framfor allt l4sarens sjalvforstéelse,
vilket bidrar till ett dmsesidigt samforstand mellan alla inblandade.

Dérfor grundades undervisningen pa dialogprincipen som beskrivs av
Gadamer som “den ménskliga forstaelsens kdrnfenomen” (Gadamer 2010:
84). Arbetet med skonlitterdra verk vaxlar mellan modellens tre komponenter
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— ldsaren, texten och traditionen — med sérskilt fokus pad de dynamiska
interaktionerna mellan dessa. Det framgar tydligt av undervisningsexemplet,
dar diktens tolkningsprocess inkluderade elevens studium av sig sjélv, text-
och kulturella traditionsstudier samt skapandet av egna texter i dialog med
den undersokta traditionen. Mitt mal som ldrare dr att frimja ett
forhéllningssitt dér texten och traditionen betraktas som levande subjekt,
snarare dn som statiska objekt att studera. I detta sammanhang introducerar
Bakhtin begreppen tingsliggorande och personifiering och menar att ”sann
forstdelse 1 skonlitteratur och litteraturkritik &r alltid historisk och
personifierad” (Bakhtin 1986: 385). Vi observerade ett tydligt exempel pé
tingsliggorande i elevernas initiala tolkningar av dikten Profeten, dér de
reducerade texten till en beskrivning av en historisk héndelse med en enda,
definitiv innebord.

For att Overvinna en objektifiering av texten och dess forenkling, samt for
att introducera en dkta dialog med texten, anvindes olika former av inlevelse
och kreativitet. Eleverna fick skriva poetens brev och dagbok, skapa manus
och film baserat pa dikten samt gestalta karaktdrerna. Det multimodala arbetet
med texten mojliggjorde en kombination av kreativitet och kontrastiv analys
av béade texten och dess visuella tolkningar (Andrews, 2018; Svensson &
Haglind, 2020; Kindenberg m.fl., 2024). Dessa arbetssitt frimjade elevernas
Oppenhet for diktens mangfald av betydelser och dess djup, samt stimulerade
deras sjilvkédnnedom och sjilvanalys. Enligt Bakhtin ”fullbordar forstaelse
texten: den &r aktiv. Kreativ forstaelse fortsitter kreativiteten. Samskapandet
av de som forstar.” (Bakhtin 1986: 372)

Modellen tillimpar dven idéer av divinatorisk intuition med syfte att forsta
forfattaren ( Averentsev, 1996; Schleiermacher, 1998; Dielthey, 2005).
Lésarens uppgift dr att ndrma sig forfattarens erfarenhet och att “géra sig
samtidig med den utforskade tiden och texten” (Dielthey 2005: 87). Eleverna
studerade biografier om Pusjkin och andra samtidiga personligheter, deras
brevvixling samt texter om den aktuella kulturella epoken, for att kunna forstéa
och identifiera sig med hur ménniskor tinkte och kénde under poetens tid.
Uppgiften att ’forsté texten som forfattaren forstod den sjélv”’ (Bakhtin 1986:
369) var avgorande for att undvika subjektiva tolkningar baserade pa
elevernas samtida vérldsuppfattningar — exempelvis genom att applicera
moderna psykologiska diagnoser pa karaktérer, sésom en depression i fallet
med Profeten. Enligt Bakhtin (1986) och Lotman (2015) utgor detta inledande
skede en nddvéndig grund for att senare kunna rora sig utanfor poetens epok
och in i en bredare traditionell kontext. ”"Négon annans ord” maste forvandlas
till "ndgon annans-mitt eget ord”. D& uppstar “ett annat jag”. (Bakhtin 1986:
369). Denna beskrivning av transformationen under ldsningen &verens-
stimmer med den undervisningsprocess som modellen innebér. Under jag-
steget och texten-steget moter “mitt eget ord” ’nagon annans ord”, och i jag
och traditionen-steget gar “ett annat jag” in i en dialog med traditionen
(Kindenberg & Maurer, 2023).
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Men for att forsta och uppleva de komplexa tankar och kénslor som praglar
klassiker saknar elever ofta badde den intellektuella och kénslomissiga
erfarenhet som krivs. Under mina &r som larare har jag observerat att elever
har svart att urskilja de metafysiska och existentiella dimensionerna bakom
det psykologiska och sociala (Maurer, 2020). Enligt min uppfattning — i linje
med observationer frén andra (Lewis, 1976; Verene, 2002; Pomerants, 2013;
Bloom, 2018) — begrinsas detta fenomen inte enbart till ldsning av
skonlitteratur eller till den unga generationens vérldséskddning. Det &r en
omfattande samhéllsfraga som inte kan behandlas ingdende hér.

I denna artikel vill jag enbart framhalla att ldraren stills infor tva
alternativ: att antingen anpassa textstudierna efter elevernas befintliga
vérldsbild eller att organisera undervisningen sa att eleverna utvecklas och
Oppnar upp for nya dimensioner i bade texten, sig sjdlva och vérlden. I min
undervisning har jag alltid utgatt frdn ménniskans behov av att mdta
existentiella och metafysiska fradgor — sdrskilt aktuella i gymnasiedldern —
samt fran ldrarens ansvar att inte begrinsa textens forstaelse till enbart dess
ytliga semantik, utan att introducera eleverna for hogre vérden och ett
”broderskap av ldsare pa en hog niva” (Bakhtin 1986: 367).

En visentlig del av undervisningen fokuserar séledes pa elevernas
personlighetsutveckling, dar litterdra upplevelser, filosofiska texter och
samtal om livets stora fragor under olika kulturella epoker samspelar. Under
arbetet med Profeten diskuterades existentiella kriser och minniskans
omvandling 1 samband med bade djupldsning och en noggrann ord- och
konceptanalys av dikten. Karaktirens sokande efter sanningen blev personligt
meningsfullt for eleverna forst nir de kunde identifiera sig med detta sokande
och uppleva det som sitt eget.

Pa sé sitt vixte deras mentala och andliga horisonter och smilte samman
med diktens horisont (Gadamer, 1987; Gadamer, 2010). En sddan horisont-
sammansmaéltning — vilket Gadamer &ven bendmner som bildning — har en
kultiverande effekt pa ldsaren. Jag anser att elevernas personutveckling och
bildning under ldsningen kan och bdr vara en medveten process. Arbetet med
Profeten ledde till att eleverna blev vana vid att analysera och utveckla sina
egna tankar och kénslor i samband med ldsning, vilket bidrog till en djupare
forstaelse bade av texten och av sig sjdlva — en tydlig process av sjalvbildning.

I samband med Profetens huvudtema och elevernas uppfattning av
skonlitterdr ldasning som en djup, transformativ erfarenhet blev begreppen
“utbildning”, ~’bildning” och “’kultur” aterkommande samtalsdmnen — vilket
jag tidigare ndmnt i undervisningsexemplet. Under arbetet med dikten
riktades elevernas uppmérksamhet mot den semantiska inre formen
(Potebnja, 1976; Humboldt, 1997; Aumiiller, 2005) av det ryska ordet for
utbildning (“obrasovanije”), vilket innebdr en utformningsprocess, samt mot
den ursprungliga betydelsen av kultur som kultivering av sjdlen. Analysen av
ords inre form och etymologi, som elevernas analys av ordet 6ken (”pystinja”)
i dikten, samt studiet av kulturella begrepps historia (Gadamer, 2010;
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Veselovskij, 2021) och dessa begrepps koppling till elevernas egna
erfarenheter utgjorde en betydlig del av undervisningen. Denna process
bidrog till att utveckla elevernas formaga att studera och analysera sprékliga
och kulturella foreteelser i relation till texter. Darmed f6ljde undervisningen
dven 1 detta fall modellens struktur: jag — texten — kulturellt begrepp/fenomen.

P4 sé sitt problematiseras den dominerande uppfattningen hos eleverna —
och ofta dven inom skolvirlden — att begreppen utbildning, bildning och
kultur enbart utgdr en samling fakta och information som &verfors fran dldre
till yngre generationer. Genom litteraturundervisningen uppmuntras eleverna
att reflektera dver fragor som: Ar syftet med skolans utbildning att enbart
formedla nya fakta? Vilka &mnen i skolan kan hjilpa er att kultivera era
kénslor, er sjil och er vérldsuppfattning? Vilken roll kan skdonlitteraturen
spela 1 denna process och i utbildningen i stort? Hur upplever ni forfattarens
roll? Min erfarenhet ar att elevernas reflektioner kring dessa fragor bidrar
vasentligt till deras engagemang i en fordjupad skonlitterdr ldsning av
komplexa texter.

Samtidigt &r det avgorande att eleverna forstar att skonlitterdra verk,
utdver att vara uttryck for forfattarens och karaktdrernas andliga och
psykologiska erfarenheter, &ven skapas utifran objektiva konstnérliga regler
samt kulturella och stilistiska koder. Dessa forandras dver tid och bidrar
dérmed till bade textens inneboérd och form. Av denna anledning studerade
gruppen diktens sprékliga och formella aspekter, sdsom stilfigurer, rytm och
meter, genom nérlidsning, samtal om ordens betydelser och analys av centrala
konstnérliga koncept i rysk litteratur.

Arbetet med Profeten — i kombination med mina tidigare erfarenheter —
har visat att poesi krdver avsevart storre anstrangning fran eleverna &n prosa,
vilket kan forklaras av poesins specifika anviandning av spraket och dess
unika forhallningssétt till verkligheten. Mina observationer indikerar att
elever som ar vana vid att ldsa poesi i ryska skolor &r betydligt béttre rustade
att forsta dess metaforiska betydelser &n de som har vuxit upp utan denna
tradition. Det dr dérfor av yttersta vikt att arbeta med poetiska former i
undervisningen, sd att eleverna blir medvetna om att innehéll och form
samspelar och dr oupplosligt forenade i forstaelsen av texten.

Ett kontinuerligt fokus pé dikters och andra litterdra texters sprakliga
aspekter leder till en betydande utveckling i elevernas forstaelse av det
skonlitterdra spraket och textens djupare dimensioner. Deras ldsning
utvecklas fran en bokstavlig och konkret forstdelse av texten, i detta fall
Profeten, till en mer abstrakt och metaforisk tolkning. Perspektivet forskjuts
fran ett fokus pa handlingen till en insikt om dikten som en metafor for livet.
Aven deras tolkning foriindras — fran att séka en korrekt tolkning eller ett
entydigt budskap till en forstaelse av poesins inneboende polysemi. Slutligen
gar elevernas forhallningssitt till skonlitteraturen fran att vara rationellt och
logiskt till att omfatta ett mer emotionellt, metaforiskt, poetiskt, kreativt och
holistiskt perspektiv (Ricoeur, 1977).
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Jag utgér fran 6vertygelsen om att en text bor studeras inom en omfattande
kulturell kontext, i det som Bakhtin (1986, 2017) bendmner den Stora Tiden.
Dérfor placerades studiet av Profeten inom en bred litterdr tradition, med
utgédngspunkt i ryska litteraturens ursprung i Kievriket till upplysningstiden
och romantiken. Elevernas formaga och vilja att underska samband mellan
texten och andra litterdra verk samt mellan olika kulturella fenomen
utvecklades markant. Undervisningen frimjade dven en forstéelse av det
dialektiska samspelet och det Omsesidiga beroendet mellan texter inom
traditionen. Detta mdjliggjordes genom att undervisningen tillimpade en av
modellens mest centrala metoder: den hermeneutiska cirkeln
(Schleiermacher, 1998; Dilthey, 2005; Gadamer, 2010), eller spiralen, som
innebdr en rorelse mellan delar och helhet. Exempelvis analyserades
samspelet mellan diktens formella aspekter och epokens stilistiska koder,
mellan Pusjkins vérldsdskadning och rysk litteraturs vérldsbild. Jamforande
studier mellan dikten och tvd ryska romaner, samt mellan dikten och
romantikens maleri, bidrog till att férdjupa elevernas forstaelse av bade dikten
och dess kulturella kontext. Arbetet i modellens tre steg ledde s& sméningom
till att eleverna sjdlva blev medvetna och kunniga deltagare i den kulturella
traditionen. Genom att skriva egna texter, vilka bade formellt och innehalls-
missigt integrerades i traditionen, deltog de aktivt i det "Stora Samtalet"
(Hutchins, 1977), den "Stora Tiden" (Bakhtin, 1986) och Kulturminnet
(Lotman, 2018).

Ett av de mest betydelsefulla resultaten av undervisningen, bade ur ett
larar- och forskarperspektiv, ar att eleverna blev medvetna om att en djupare
forstaelse av en litterdr text dr beroende av deras personliga anstrangning och
strivan att hoja sig till textens niva. Min ldngtidsobservation visar att elever
vardesétter mojligheten till personlig, existentiell och estetisk utveckling. Det
ar just detta moment i undervisningen som eleverna konsekvent har bedomt
som det mest betydelsefulla, vilket framgar av resultaten i kursutvarderings-
samtal och enkéter (Maurer, 2020).

Genom upprepade tillimpningar av undervisningsmodellens trestegs-
struktur vid lasning av olika texter utvecklar eleverna en alltmer intuitiv
forstaelse for de analytiska verktyg och strategier som modellen erbjuder.
Denna process bidrar till en internalisering av metodologiska fardigheter,
vilket innebér att eleverna gradvis borjar tillimpa dessa verktyg sjélvstiandigt,
utan extern vigledning eller paAminnelser.

I foreliggande artikel har jag presenterat och analyserat en undervisnings-
modell som har utvecklats genom ett systematiskt arbete med skonlitterédra
klassiker. Vidare har jag demonstrerat hur modellen fungerar i praktiken och
vilka pedagogiska effekter den kan ge upphov till. Férhoppningsvis kan denna
studie bidra till den teoretiska diskussionen om litteraturdidaktik och vicka
intresse hos bade forskare och praktiker. Avsikten &r att modellen ska kunna
fungera som ett verktyg for att frimja en djupare forstéelse av skonlitteratur i
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undervisningssammanhang och darigenom berika litteraturdidaktisk
forskning och praktik.



Appendix

Alexander Pusjkin/ éversdttning Annika Béckstrom
Profeten

Plagad av andlig torst

sldpade jag mig genom 6knen

dé en sexvingad seraf

visade sig vid korsvégen.

Med fingrar ldtta som en drom
vid mina 6gon rorde han.
Ogonens seende glober vindes
som pd en 6rnhona som skramdes.
Vid mina 6ron roérde han —

de fylldes da med brus och klang
och himlens darrande jag markte,
och 6ver bergen énglars flykt,

och under vattnen havsdjurs gang,
och rankans vaxade i dalen.

Till mina léppar béjdes han,
syndfulla tungan slet han ut,

den listiga, av tomt tal fyllda.

Och gadden fran den sluga ormen

lade han i min stela mun
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med blodiga hogerhanden.

Och han skar upp mitt brost med svird,
och hjdrtat tog han ut som darrade,

och forde in ett glodgat kol

i brostet, det uppspérrade.

I 6knen 14g jag som ett lik

och horde Guds rost kalla mig:

”Steg upp, profet, se och fornim

och 1at min vilja fylla dig,

och pé min vég kring hav och jord,

brann méanskors hjartan med ditt ord. ”
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