Kreativa arbetssatt i berattande och utredande
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Introduktion: Skrivundervisning med litterara forebilder

Pa en lararutbildningskurs i litteraturhistoria fick studenterna skrivuppgifter
med utgdngspunkt i en litteraturhistorisk genre. De fick dels skriva en egen
skrackromantisk berédttelse och dérefter en analyserande text om en skrick-
romantisk berittelse. P4 samma sitt som i den antika traditionens skriv-
undervisning anvéndes litterdra exempel som forebilder.

Studiens syfte och forskningsfragorna

Hur gynnas fOrutséttningarna for att uppleva kreativitet? 1 vilken mén
upplevde studenterna att den beréttande uppgiften var friare, den analyserande
mer begrinsande? Lade arbetsséttet pa den berittande uppgiften, som mer
uppenbart byggde pa deras kreativitet, grunden for ett kreativt arbetssétt &ven
pa den utredande uppgiften? I uppgiftsformuleringarna lyftes skrivande som
bade malstyrt och intuitivt. Den instéllningen diskuteras utifran studenternas
generella uppfattning att det var svarare att kinna sig kreativ pa den utredande
uppgiften.

Metod

Studenternas synpunkter och upplevelser av huruvida de béada skriv-
uppgifterna fungerat kreativt undersoktes genom fragor som géllde hur en fritt
formulerad uppgift (den berdttande) respektive en mer ”folja-regler-uppgift”
(den akademiska/utredande) paverkade deras skrivprocess. De anses arbeta
kreativt nédr de till exempel beskriver hur instuderade fakta viljs ut och
omvandlas for att fungera i en beréttelse eller i en analyserande text, dvs. hur
den litteraturhistoriska kunskapen sitts i bruk, och nér de beskriver att de
upptdcker sammanhang i sitt skrivande (Curtis 2009: 115). Studenterna fick
skriva om hur kompositionen av texten vuxit fram. Deras resonemang om det
kommer belysas av synpunkter i litteraturen om skrivprocessen — till exempel
om hur retoriska och innehéllsmissiga delar interagerar (Hayes & Flower,
1981).

Genomgéangen av materialet priglas frimst av enskilda studenters svar,
men da det funnits stor samstdimmighet i svaren ges dven allminna over-
blickar.

Studenterna kallas for bokstidver som student X, Q, Z. Att somliga kallas
for han och andra for hon &r slumpartat. De tillfrigades om de gick med pa
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att jag gjorde en undersdkning av skrivuppldgget och anvinde deras svar,
vilket samtliga gjorde.

Material — utvarderingsfragor om upplevd kreativitet

Materialet kommer fran tva olika klasser som gick kursen samtidigt pa olika
orter —i Vaxjo och i Kalmar. I Kalmarklassen slutforde sex studenter samtliga
uppgifter. Det finns alltsd sex utvdrderingar att utgd ifran i den klassen. I
Vixjo avslutade fjorton studenter kursen och svarade pa utvarderingarna. De
utforligaste redogdrelserna fanns i den mindre klassen varfor det oftast &r
dessa som kommer upp som exempel i det foljande.

I den utvirderande texten av beréttelseuppgiften fick studenterna ange
vilka litterdra grepp fran den skrickromantiska genren de anvint och de skulle
forklara hur dessa inspirerat deras egen berittelse. Det fanns ocksa en mer
allméint héllen fraga: Vad behdvde de vara uppmirksamma pé i det forsta
idéskapande stadiet och i det andra stadiet dér beréttelsen skulle skrivas ner?
De bads dérefter reflektera dver hur de ansdg att skrivovningar av detta slag
kan paverka skriv-, 1ds- och analysformaga och huruvida de ansdg att ett
liknande upplagg skulle fungera i deras framtida undervisning.

Betriffande den analyserande uppgiften anges det i uppgiftsformuleringen
att de ska utgé fran en fraga de sjélva formulerar till den litterdra texten. Det
foreslas fragor, och hur dessa kan utvecklas i en analys, men de &r formulerade
som forslag for att visa exempel. Sjidlva frageformuleringen gav alltsa
mojlighet att fritt formulera syftet med uppgiften. Det ges ddremot ganska
ingdende instruktioner om att det géller att bygga upp en tydlig struktur dér
det mérks att de har en ldsare i atanke.

Den forsta utvédrderingsfragan for den analyserande uppgiften var vilken
fraga de valt att utgd ifrdn och hur de kommit fram till den. Dérefter var det
samma fragor som pa den berittande uppgiften med tilligget att de skulle
reflektera 6ver likheter och skillnader mellan uppgifterna och huruvida de
ansag att arbetet fungerat kreativt. Det dr framfor allt den fragan som gett stoff
till undersokningen.

Hur vet studenterna om de arbetar kreativt? Skrivandets tva

faser.

En av studenterna har svarat att hennes kreativa process fungerade bist om
hon fick sitta med pennan i hand och “lata tankarna fodas pa pappret”.
Skrivprocessen tycks alltsa for henne fungerat som ett medel for tinkandet,
vilket dr ett drag i en kreativ skrivprocess som professionella skribenter lyfter
fram: Det kreativa anvindandet av kunskap bygger pa forestdllningen att
tankarna och resonemangen kommer till i den stund de skrivs eller utsigs
(Bech-Karlsen 1999: 13). Det géller att lita pa det som kommer i stunden:
“[W]riters abandon their need for certainty and security and, find out what
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they have to say in the course of writing itself”” (Celia Hunt och Fiona
Sampson, 2006: 65).

I ett kreativt skrivande-perspektiv upprittas forbindelser. Det ar inte i
stunden man blir proppad med visdomar man lér sig, utan nir férbindelser
mellan saker man hort tidigare uppstér i det man ténker/skriver/gor — saker
som man inte riktigt riknat med. S det som sker intuitivt kan till exempel
gora att forbindelser uppstar mellan olika stoff (Curtis 2009: 115).
Inriktningen pa kreativitet i larprocesser handlar om saker man tidigare lart
sig, men som man inte medvetet aktualiserat i en given situation. Originella
idéer som utan synbarlig anstringning dyker upp i ett ovéntat 6gonblick
forutsétts ha sin grund i tidigare viljestyrda anstrangningar (Daniels-McGhee
& Davies 1994: 167).

I den hidr undersdkningen diskuteras studenternas svar utifrén skriv-
strategier betrdffande en malinriktad respektive en intuitiv skrivprocess,
vilket &verensstimmer med kognitionsforskningens syn pd den kreativa
processen. Den bestér dels av tinkande som &dr forankrat och i kontakt med
existerande metoder, dels ett mer “vilt” — spontant, intuitivt, oordnat (Finke
1996: 390-391). Aven nir man talar om kreativitet i en skrivprocess finns en
sddan uppdelning — en idéproduktionsfas forknippad med associativt
tankande och en utvérderingsfas (Fiirst et al. 2017). Mer kunskap om den
kreativa processen &r ett medel att utveckla skrivstrategier (Flowers och
Garbin 1989: 161).

Ett sdrdrag i kreativt tdnkande &r alltsa att det inte enbart bygger pa en
maélinriktad process och att delen som dr mer oordnad kanaliseras genom
sinnen och upplevelser. Filosofen/-pedagogen/-psykologen Deweys tinkande
har inspirerat till begreppet estetiska ldrprocesser (Hjertstrom Lappalainen
2014) I Art as Experience [1934] (2005) understryker han att det som
formedlas via sinnesintryck blir en del av tinkandet eftersom man samlar upp
tainkande genom sinnena. Tadnkandet uppstar enligt honom i en &nnu inte
medvetandegjord erfarenhet, det vill sdga pa ett intuitivt sétt. I begreppet
estetisk larprocess finns tanken att inldrning inte sker i ett vakuum utan att
ménniskors tidigare erfarenheter spelar in (Lappalainen 2014: 30-33).

I instruktionerna till studenterna lades betoning pa kreativitet i skrivandet.
Ett kreativt arbetssitt kdnns spannande. Det ger energi och engagemang i
studierna. Nér arbetet blir trakigt och formaliserat och energin i skrivandet
forsvinner dr kreativiteten ocksé borta. For att fa tillbaka den kan man till
exempel borja uppmirksamma saker som inte passar i foruttédnkta kategorier.
Ett allt for vdl-kategoriserat material riskerar leda till att det spinnande och
motsédgelsefulla utrangeras (Helin 2015: 188).

Undersdkningen

Alla som gjorde skrivuppgifterna svarade ocksé pa utvarderingen. Den hand-
lade om huruvida de upplevt skrivandet kreativt och inte om huruvida upp-
levelsen av kreativitet inverkat pd arbetenas kvalitet. Svaren avspeglar att de
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ként sig kreativa och att de forstétt att bada uppgifterna gick ut pa att de skulle
visa sin genrekunskap, vilket fungerat bdst betrdffande den berittande upp-
giften. Svaren péd den analyserande och den beréttande uppgiften samman-
stélls och diskuteras nedan utifrén de fordelar och nackdelar arbetssittet gett
studenterna dar syftet varit att de skulle uppleva kreativitet. Hur kan fokuset
pa genrekunskapen, ett medvetet arbetssétt, korrelera med ett intuitivt, som
ocksé ingar i kreativa skrivprocesser?

Anpassning fackkunskaper/beréttande — medvetet och
intuitivt

Manga svar i1 undersokningen visar positiv respons gillande fria uppgifts-
formuleringar som uppmuntrar till kreativt tinkande — d&ven om studenterna
ocksa ansett att den kreativa processen behovt kontrolleras. Studenten X ger
ett exempel pad detta. Nir typiska beréttargrepp for den romantiska
skrickberittelsen anvinds i ett handlingsforlopp behdvde man, menade han,
fokusera pa —

overgangen fran teman och motiv till ett handlingsforlopp, och slutligen till en
berittelse. Detta for att de litterdra greppen som man ar vil medveten om nér man
beskriver handlingsforloppet sillan far samma vikt ndr man gar frén handlings-
forlopp till berdttelse. Da kan helt andra saker fa fokus.

X tycks ha fatt bra kontroll dver skrivandet genom att begreppsliggora det han
laser eller skriver om som teman och motiv vilka vidareutvecklas till ett
handlingsforlopp. X visar sig ocksd medveten om att beréttelsen inte bara blir
till genom att man anvénder sin kunskap om genren utan att det ocksé kravs
en anpassning till sjdlva berdttandet. Enligt Hayes och Flower (1981) behover
man balansera uppbyggnad och innehall i berdttandet, dvs. gora medvetna val
under skrivandets gang — gora sig medveten om sina egna tankeprocesser. Det
tycktes studenten X klara av. Vana skribenter har enligt Flower och Hayes ett
standigt aktivt metakognitivt tinkande i skrivprocessen: "Nu skriver jag sa
hér for att uppna det hér”. Det handlar om att portionera ut sin kunskap sa den
inte star i vdgen for det texten handlar om. “Part of the drama of writing is
seeing how writers juggle and integrate the multiple constraints of their
knowledge, their plans, and their text into the production of each new
sentence” (1981: 371). Det finns alltsd en motséttning mellan vad man som
forfattare vet om ett &mne och vad som &r produktivt att ta upp i formedlandet
av det &mnet, precis som X noterar.

I svaren pa fradgorna huruvida studenterna upplevde att arbetet fungerat
kreativt ges de mojlighet till metareflexivt tainkande kring sitt eget skrivande.
De fick redogora for hur de tinkte under skrivprocessen — vilka medvetna val
de gjorde. ”Genom att styra metareflektioner med fragor kan man hjélpa
studenter att skriva medvetet och metodiskt [min kurs.], snarare &n intuitivt”,
skriver Santesson (2014: 13—14). Hon relaterar forskning (Hoel, 2010) som
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visar att studenterna &r som mest mottagliga for lirdomar i skrivandet under
tiden de haller pd med en skrivuppgift. Det handlar genomgéende om att sitta
de sakerna i bruk de lart om skrivprocessen.

Santesson betonar det medvetna i skrivprocessen och avfardar det
intuitiva, men nir man har arbetar medvetet och metodiskt finns det, utifran
ett kognitivt perspektiv pa kreativitet, skél att ta vara pa det som ocksé kan
uppsté av sig sjilv — forbindelser uppstar i ett material utan att man medvetet
tinkt pd det i det skrivande Ogonblicket. Att arbeta kreativt inbegriper
kunskap om en rad verktyg for att komma till malet att denna kunskap
omvandlas och blir studentens egen — en omvandling som inte helt kan
overvakas, eller helt medvetandegoras, varken av ldrare eller studenter (Bech-
Karlsen). Arbetet sker medvetet i en kreativ process men det sker ocksd
intuitivt. Studenternas egen kénsla av att styra ett material, att det inte enbart
giller att folja mallar for en text utan att saker ibland finner sin plats av sig
sjdlv, kan uppstd nidr man &r vél inldst pa ett &mne. Mycket sker i sjilva
skrivandet — idéer fods som béde kan handla om vad som ska finnas med i
texten och hur det ska presenteras.

Y, som uttalar sig om den analyserande texten talar om att man i denna
text, om man utgar fran en specifik fraga, kan komma fram till en forstdelse.
Formuleringen antyder att en kreativ process har dgt rum — nér man tolkar en
text utifran en specifik vinkel kan man lyckas “’skapa en forstaelse och lank
mellan det som man har l4st och hur man kan anvénda sig av det i sina
arbeten”. S& han skriver om en form av lirdom som kan appliceras i olika
sammanhang, inte enbart faktainldrning, utan nigot som fungerar som en
generell kompetens. I forskning om generella kompetenser handlar den mest
kvalificerade kompetensen om studenters formaga att omvandla eller
transformera kunskap till nagot produktivt i ett nytt ssmmanhang. P4 den mest
utvecklade nivan handlar det om att producera ny kunskap (Barrie 2007: 440).
I pedagogik som innebér att eleverna inte bara ska reproducera kunskap utan
dven producera sadan behdvs uppgifter som kriaver hog kognitiv kvalitet i
arbetet (Gibbons 2010). Betoningen pé upplevelsen av kreativitet i
skrivuppgifterna var tinkt att mojliggora forstaelse av vad som menas med att
producera ny kunskap. Det kan handla om att uppticka nya forbindelser i ett
material. Nagot nytt utvecklas utifran en tillignad forméga att kombinera och
strukturera ett material. Det kan vara de slutsatser som dras i syfte att formedla
en podng eller 16sa en uppgift.

Kénslan av kreativiteten mest pataglig i idékldckningsfasen

De allra flesta upplevde idéstadiet som fritt och inspirerande, vilket géllde
framfor allt den berdttande uppgiften och i mindre utstrickning den
analyserande. X skiljer uppgiften fran “vanliga uppgifter, dar malet redan &r
utsatt”. Han beskriver en form av brainstorming déir idéer kom upp snabbare
an de gick att skriva ner. Inledningen av skrivprocessen fungerade alltsa pa
ett sitt som upplevdes kreativt. Det fanns ett men — arbetet blev enligt X
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”négot dverambitidst”, vilket torde inneburit att han inte upplevde sig ha full
kontroll 6ver processen. X forklarar vidare att arbetet fungerade bast i idé-
klackningsfasen. Det borjade kénnas trogare nér det var dags att skriva ner —
i den strukturerande fasen eller urvalsfasen (se ovan Furst et al, 2017). Aven
Q skriver att man “hela tiden var tvungen att tinka over vad man gjorde och
inte bara lata det kreativa skrivandet ga Gverstyr”.

En analyserande text krdver ett stérre matt av kontroll och
motivation. Svart att sétta kunskapen i bruk.

Man behdvde jonglera en del med sin kunskap i den beréttande texten — allt
passade inte in i beréttelseflodet. Flertalet studenter upplevde sig &nda
kreativa betrdffande den uppgiften, men hade svarare med den analyserande.
Hindret med den var framfor allt osékerhet kring den striktare formen och pé
hur materialet skulle organiseras. Z kénde ett storre behov av att kontrollera
idé-flodet nir det géller den analyserande texten, vilket indikerar att hon
liksom flertalet upplevde den berdttande uppgiften friare. Nagra resonerar pa
ett mer intellektuellt plan om att analyserande arbete forstds ocksd kan
fungera kreativt, men ger samtidigt inte tydliga uttryck for att de upplevt det
sd. Studenterna fick genom studierna infor den berdttande uppgiften stoff de
kunde anvidnda sig av i den utredande texten. Generellt sett tycks det inte ha
varit brist pa kunskap betriffande det de skulle skriva om de upplevt som
hinder, utan hindren uppkom nir de skulle anvdnda detta stoff i den utredande
texten.

Att de fick borja med den mer fritt héllna beréttelseuppgiften (dir de kénde
att de jobbade kreativt) for att kunna l6sa dven den utredande kreativt
fungerade inte for flertalet studenter.

En analyserande uppgift kan dock 16sas kreativt enligt X. Men han betonar
att man behover kénna sig intresserad av uppgiften, vilket han menar hjilper
béade kreativiteten och att man lér sig nadgot av det man haller pad med. X ser
alltsd i motsats till flertalet studenter inte att kreativiteten &r beroende av om
man skriver analyserande eller berittande, utan att det handlar om vilket
intresse man lyckas uppbéda for uppgiften. Sa han ger uttryck for en brist pa
motivation for att skriva ytterligare en uppgift om skrdckromantiska
berittelser. Men det framgér att han fokuserat pé vad han lart sig faktaméssigt
och innehallsligt av uppgiften snarare dn pa en skrivformdga han eventuellt
kan utveckla genom att arbeta med en utredande text.

Ett exempel pa akademiskt skrivande, dér vikten av att kdnna intresse
(som X framhaller), blir uppenbart, ger Helin (2015). Ett arbete med att
organisera ett intervjumaterial hade gétt i std. Da kom hon pa att hon i stillet
for att bara ldsa materialet kunde /yssna pé sina inspelningar. Da mindes hon
saker som skedde i samspelet mellan samtalsdeltagarna, saker som inte direkt
uttalades, men som hon pamindes om nir hon hérde rosterna. Arbetet blev
spannande igen, 6kade motivationen (Helin 2015: 183—184).
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Den analyserande uppgiften kan fungera kreativt

Négra studenters svar avviker frdn den géingse standpunkten att
restriktionerna kring den analyserande uppgiften gjorde det svart att arbeta
kreativt. Y anser visserligen, liksom flertalet, att den analyserande uppgiften
innebar s manga saker man behdvde ha kontroll Gver att det inte riktigt fanns
utrymme for kreativitet, men han talar ocksé om att man i den analyserande
texten, om man utgér fran en specifik fraga, kan komma fram till en forstdelse.
Studenten T anser att den analyserande uppgiften krivde stdrre precision, men
menar att detta inte fortog kénslan att skrivandet fungerat kreativt. Man var
tvungen att vara kreativ for att hitta vissa kopplingar, menar han, sd han
noterar liksom gjorts hér tidigare att man lar sig nér forbindelser mellan saker
man hort tidigare uppstar i det man tinker/skriver/gor (Curtis, 2009). For
honom var séledes det maélinriktade momentet i skrivandet inte framst
hindrande, utan innebar ett tydligt mal att inrikta sin energi pa:

Men bara for det sé betydde det inte att kreativiteten i arbetet forsvann. For att
tolka och finna samband i den text man analyserade sa var man tvungen att anvénda
sig av sin fantasi och vara lite kreativ for att hitta vissa kopplingar. Man var dock
tvungen att kunna backa upp dessa kopplingar med vad som é&r skrivet i beréttelsen,
men det tog inte dod pa kreativiteten utan hjdlpte en i stéllet att rikta den mer. Som
exempel sa kunde jag koppla korpen i the raven till asaguden Odins korpar, Hugin
och Munin. Det kravdes en hel del kreativitet, men eftersom deras namn star for
tanke och minne sa passade det in i beréttelsens tema och atmosfar.

T ger hir tydliga exempel pé saker som gett honom kreativ energi och att det
medvetna mélinriktade arbetet hjilpte till med det. Aven studenterna R och S
lade fram fordelarna med hur arbetet fungerade betraffande den analyserande
uppgiften. Bdda menar att de slipper kravet pa en enhetlig beréttarrdst. En
analyserande uppgift bestar pa ett tydligt sétt av olika delar som de di nog
menar inte behover innebdra ndgot enhetligt i sjélva uttryckssittet. De har
alltsd i motsats till majoriteten av studenter upplevt att den analyserande
uppgiften som mindre begrinsande.

Studie av egen undervisning
Att undersoka utvarderingsfrdgor man sjélv skrivit har nackdelen att séttet
man formulerat frigorna kan paverka studenternas svar. Vissa av studenternas
formuleringar och beskrivningar av kreativt arbete &r ocksa préiglat av ordval
i instruktionerna till de uppgifter de 16st. Men i undersokningsmaterialet
framkommer deras egna exempel utifrdn just den litterdra text de valt i den
analyserande uppgiften eller utifrin de genregrepp de utgatt ifrén i den
beréttande texten. De sétter séledes sin kunskap om kreativa arbetsmetoder i
bruk, vilket ger ett sjalvstindigt intryck.

Antalet deltagare i studien var begrénsat till tva klasser med 14 respektive
6 studenter. Med ett storre urval hade fler nyanser kunnat framtrdda och mer
generaliserbara slutsatser kunnat dras. Svaren som belyses mer ingdende i
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studien &r framfor allt de som svarat mest utforligt, men dvriga deltagare finns
med i dvergripande resonemang

Diskussion: Hur kan medvetet och metodiskt arbetssatt

korrelera med upplevelsen av kreativitet?

I arbetet med den berdttande uppgiften formedlas intrycket att den inledande
fasen gett studenterna massor av idéer vilket de upplevt lustfyllt och kreativt.
(’Idéklackningsfasen”, vittnar en student om, tog dock vél stort utrymme,
vilket sedan orsakade problem med att strukturera skrivandet). Sa utifran
studien behover idéflodet i den forsta fasen kontrolleras pd den berdttande
uppgiften. Nér det kommer till det utredande skrivandet menar flertalet
studenter att de inte behérskat forutsittningarna kring den skrivformen
tillrackligt for att uppleva kreativitet i arbetet. De kidnde sig himmade pa
grund av de formella kraven pé den akademiska skrivuppgiften. S& det var
tvartom — inte ett 6verflod av idéer som behdvde begréinsas, utan svarigheter
med att lita pd det egna omdomet om vad som var en intressant fraga att
diskutera.

Behovs det d& mer malstyrning eller mer intuitivt arbete for att uppleva
kreativitet i arbetet med utredande uppgifter? Och vad finns det for md/ i
”malstyrt skrivande”? Enligt Flower och Hayes (1981) arbetar professionella
forfattare malstyrt: ”Nu skriver jag om detta for att uppna den hér effekten
hos ldsaren”. Sddana har inte bara malet att vissa saker ska ndmnas utan ar
ocksa uppmirksamma pa séttet och i vilket sammanhang de saker som ska
ndmnas dyker upp. En balans mellan vad och hur beskriver studenten X i sin
arbetsprocess nér han noterar att en del teman och motiv han studerat — inte
passar in nir det kommer till sjdlva skrivandet (av den beréttande uppgiften).
Det dr en tydligt malstyrd process med samtidigt fokus pa innehall och form.
Studenten som resonerar s medvetet om skrivprocessen — om att ett specifikt
innehall kriver en dverensstimmande form — arbetar malstyrt, men torde ha
formégan att utnyttja sin intuition kring vad som passar in pa vilken plats
under skrivandets géng.

Skrivprocessen kan ocksa upplevas malstyrd om man tycker sig ha bra
kontroll dver materialet. Z upplevde ett stérre behov av att kontrollera
processen pa den analyserande uppgiften. Hon behévde ha god 6verblick dver
sitt material for att arbeta malstyrt och uppleva arbetet kreativt. Hos bdde X
och Z verkar malstyrning kunna resultera i att skrivprocessen upplevs
tryggare och dédrmed resulterar i ett kreativt arbetssétt.

Utifran svaren i utvdrderingarna dr det ocksd avgoérande att studenterna
upplevt uppgiften meningsfull. Studenten X ger uttryck for ett bristande
engagemang infor den analyserande uppgiften, men T déremot har dragit
nytta av instruktionen att fokusera pa en tydlig fraga vilket gjorde att han
borjade finna monster i texten. Han tvingades precisera sig, arbeta mer
malstyrt, och upplevde att han ddrmed fick syn pa samband i texten han annars
gatt miste om. Det fungerade motiverande for honom och visar att en vil
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kontrollerad process kan leda till upptickter och darmed till kénslan av
kreativitet. I instruktionerna till den utredande uppgiften nimns just vikten av
att hitta en fraga dir saker jamfors och att sedan koncentrera framstéllningen
kring den.

Ett for endgt fokus pd vad man ldr sig rent innehdllsméssigt av en skriv-
uppgift (som hér kunskap om genren skrickromantik) kan forklara varfor
studenten X tappade lusten att ”skriva ytterligare en text om skrackromantik”.
Enligt Flower och Hayes fods kreativiteten (och lusten/energin) i det sam-
tidiga fokuset pa framstéllningssittet och innehallet. Sigrell (2003) nidmner
den expressiva skrivpedagogikens endgda fokus pa kunskaps-innehallet som
dess akilleshal.

I materialet 4r det fraimst Z som gett uttryck for upplevelsen att arbetet tar
form i samma stund som tankarna skrivs ner. Det kan vara ett utslag av att det
retoriska och det innehallsliga kombinerats i skrivprocessen, och da fungerat
— kreativt. Kunskapen om vad som gor en text bra kan alltsd inte enbart
uttryckas i regler eftersom tankar och resonemang i viss grad kommer till i
den stund de skrivs eller utsags.

Sa till viss del rymmer en malstyrd kreativ skrivprocess ett moment av
oforutsdgbarhet. Man vet inte ndr i skrivprocessen forbindelserna mellan
saker ska uppstd. Ett mer avlyssnande an regelstyrt forhallningssétt med
uppmérksamhet pa textens estetiska dimensioner (som Helin skriver om,
2015) &r ocksa en del av en kreativ process. Men en osékerhet kring en sddan
friare form av skrivande — med storre fokus pa sinnesupplevelser (lyssna, som
Helin skriver!) an att ”’bli klar med sin uppgift” — kan innebéra att man gér
direkt till alla masten, en press som flertalet studenter ként. Litteraturen om
kreativt akademiskt skrivande dr som i fallet betrdffande Helin forfattad av
akademiker som beskriver hur de utvecklat sitt eget skrivande. Och studenter
som inte dr vana vid akademiskt skrivande tenderar att fastna vid de objektiva
kraven, onska sig utforligare regler, och ha svart att ta in tanken att dven i
akademiskt skrivande finns utrymme for deras upplevelser av det de ska
skriva om. Ett tolkande momentet av verkligheten/forfattarens subjektivitet &r
inte bannlyst i akademiska texter. Nar man skriver om det man forskar om,
skapas resultatet i sjdlva skrivakten, menar Halin (s. 197 1 Skrivande om
skrivande). Skrivprocessen uppfattas alltsd som performativ — det hénder
nagot med ens resultat nidr man skriver om dem — ett tecken pa subjektets
inverkan, kan tdnkas!

Flower och Hayes betonar i sin skrivmodell det frdn borjan malstyrda
arbetet. Men liksom Helin skriver de om hur skrivvana personer arbetar — dvs
de med formégan att balansera det som ska sigas mot hur det ska ségas. Vana
skribenter torde ha forutséttningarna att se forbindelser i material och kunna
utnyttja sin kunskap i de rdtta ogonblicken sa att malstyrningen sker
automatiskt, intuitivt. Helin k@mpade sig fram med olika forsok att
kategorisera sitt intervjumaterial och tog till en intuitiv metod forst nir det
malstyrda kategoriserandet borjade kdnnas som en atervandsgrand. Det blev
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en metod att hitta tillbaka till energin i skrivandet. Sa det &r nog inte bara om
arbetet sker mélstyrt eller intuitivt som spelar in, utan ocksé nér det ena eller
andra fokuset ar lampligt.

Konklusion

Studien visar att flertalet studenter haft svarigheter att kdnna sig kreativa nir
de skriver utredande. De flesta anfor skilet att en sddan uppgift dr svar och
komplicerad. En som inte hade det problemet kinde dock en bristande
motivation for att skriva en utredande text och tyckte sig liksom redan ha
gjort jobbet” nér han skulle gora den uppgiften. I bada dessa fall, bade nar det
ar for svart och for litt, skulle en storre betoning pa ett intuitivt
forhallningssatt till den utredande uppgiften kunna 16sa upp dels riadslan for
det svéra, dels den bristande motivationen. Nagot mer behdvs pé analyserande
an pa berittande texter for att arbetet ska upplevas kreativt.

Utifran hur kreativa skrivprocesser beskrivs ér det inte produktivt att méta
utmaningarna med akademiskt skrivande enbart genom att tillfredsstélla
studenternas kontrollbehov med mer och utforligare instruktioner utan att
ocksd genom inspiration frén kreativt skrivande lyfta fram ett fokus pa
estetiska strategier dér de far anvénda fler sinnen och formagor — sa de vagar
véxla mellan kénslan av kontroll och att lyssna sig fram, vara uppméarksamma
pa hur det egna skrivandet gar till: Kommer jag till ett stadium dér jag plotsligt
vet hur sakerna ska hanga ihop? Och fore det stadiet kan jag inte arbeta pa ett
metodiskt sitt? Sldpper jag 16s for mycket i borjan av arbetet? Instruktioner
kan ockséd betona vikten av studenternas uppmérksamhet pa hur den egna
kreativiteten fungerar — nir det behdvs mer malinriktat arbete och nér mindre.
Balansen mellan malstyrd och intuitiv skrivprocess dr nagot for var och en att
lyssna in, men eftersom manga av studenterna inte tyckte sig arbeta kreativt
pa den analyserande uppgiften och att skélet var att det fanns s& ménga regler
att folja, drar jag slutsatsen att de skulle gynnas av att ocksa tranas pa ett mer
intuitivt akademiskt skrivande. De behover upptécka saker pa egen hand, med
malet att ocksa producera ny kunskap.

Vidare studier

Jag skulle vilja ta reda pa vilken form av kunskap studenterna tinker att
skrivuppgifterna ska leda till. X verkar uppfatta det som ren
kunskapsinhdmtning nér han ifrdgasitter nyttan av att ha en ytterligare
skrivuppgift om skricklitteratur. Min tanke var att de framfor allt skulle lara
sig en metod att behandla och presentera ett innehall — som rakade utgdra
kursens innehall, dvs. litteraturhistoriens genrer.

Vidare skulle det vara intressant att undersoka elevers motivation i
skrivprocessen. Om man skiljer mellan studenter som skriver for att lara och
de som enbart vill bli klara med uppgifterna visar det sig kanske att deras
arbeten skiljer sig i kvalitetshdnseende. Man skulle kunna stipulera att det att
ha ndgot att sdga, att vilja ndgot, ocksd paverkar framstéllningsformens
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kvalitet — att form och innehall hinger ihop. I utvédrderingarna kan man
undersdka om de ser pa skrivprocessen som en process dir tankarna véxer
fram och inte bara som processen ddr man skriver ner sina tankar. Sen kan
man se pa huruvida de firdiga texterna visar prov pd sammanhang mellan
innehéll och form. ”Sammanhang mellan innehall och form” skulle kunna
fungera som en sorts konkretisering av ’deras upplevelse av kreativitet”. Det
kan handla om tanken pad ett samband mellan komposition och
kommunikation. Kan ett angeldget drende paverka inte bara till exempel
spréakets stilniva utan dven frimja en god komposition? For vad menas mer
konkret med ett samband mellan innehéll och form?
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