"Ensamheten ar nagot som jag vill bli av med
och inte smaka langre” — hogutbildade
andraspraksskribenters poesianalyser

Henriikka Wilinger

1. Introduktion

Under det senaste decenniet har andelen studenter med ett annat forstasprak
an svenska okat markant inom hogre utbildning. Léséaret 2022/2023 hade 30
procent av forstadrsstudenterna utlindsk bakgrund — en 6kning med elva
procentenheter sedan 2012 (Statistiska centralbyrén, 2024). Denna utveckling
stéller krav pa undervisning, beddmning och sprikstod vid universitet och
hogskolor. Séledes &r det angeldget att uppmérksamma den stora gruppen
studenter med svenska som andrasprék, som & ena sidan tillfor akademiska
utbildningar bredare kulturella och sprakliga perspektiv, & andra sidan far
handskas med fordomar och utmaningar — inte minst nér det géller att uttrycka
sig pé akademisk svenska.

Denna studie undersoker hur studenter med utldndsk skolbakgrund
analyserar svensk poesi inom ramen for en behorighetsgivande kurs i svenska
for hogskolestudier. Fokus ligger pd hur dessa studenters analytiska
litteracitetsformagor kommer till uttryck i deras poesianalyser och hur dessa
forhaller sig till akademiska och disciplindra normer. Gruppen ar sérskilt
intressant eftersom deltagarna skriver pa sitt andrasprak och befinner sig i
overgangen mellan sprakstudier och reguljir hogskoleutbildning.

Inom hogskolepedagogiken kopplas fragor om flersprakighet ofta till mal
som inkludering och breddat deltagande (UKA, 2022). Forskning har dock
framst fokuserat pa svarigheter med akademisk svenska och pa studenter for
vilka den akademiska diskursen ar ny (Ask, 2007; Hartman, 2009). Denna
studie vill i stdllet nyansera bilden av flersprakiga studenter med svenska som
andrasprak genom att belysa deras analytiska och sprakliga resurser inom en
specifik &mnespraktik: poesianalys pa svenska.

Studenter med svenska som andrasprak utgor en mycket heterogen grupp.
Vissa har akademisk utbildning fran andra lander och har migrerat som vuxna.
Dessa ingér i sa kallade late-arrived students (Ferris, 2009) och har sirskilda
forutséttningar vad géller forkunskaper, bland annat inom akademiskt
skrivande (Ferris, 2011). Deltagarna i den aktuella studien tillhér denna
kategori. Trots tidigare hogskolestudier krdvs godként betyg i svenska (via
svenska som andrasprék 3, Tisus-test eller behdrighetsgivande slutprov) ! for

' Tisus och det behdrighetsgivande slutprovet bestar av tre delar — lasforstaelse, skriftlig
framstallning och muntlig fardighet. Syftet ar att bedéma om testdeltagaren har tillracklig

https://doi.org/10.15626/hn.20255511



Wilinger: Ensamheten dr nagot... 217

tilltrade till svensk hogskoleutbildning. Kursen syftar till att utveckla
fardigheter i akademisk och abstrakt svenska men innehéller &ven delmoment
i skonlitteratur. Intrddeskravet &r en genomford gymnasieutbildning, men
manga studerande har redan en akademisk examen. Deltagare i studien
befinner sig i slutskedet av den behdrighetsgivande utbildningen.

Studien har en kvalitativ ansats, och materialet utgérs av 23 hemtentamina
i poesianalys. Dessa analyseras tematiskt utifran tre perspektiv: litteratur-
didaktik i en akademisk kontext, sprakutveckling i svenska som andrasprak
och ett litteracitetsperspektiv. Det sistndimnda omfattar bade generiska fardig-
heter i akademisk litteracitet och disciplinspecifika aspekter av litteratur-
vetenskapligt praglad poesianalys, vilket ger studien hdgskolepedagogisk
relevans.

Poesianalys? kan betraktas som en litteracitetspraktik (Barton & Hamilton,
2000) som aterkommer i méanga utbildningskontexter, fran ungdomsskolan
till hdgre utbildning. P& universitetsniva forknippas lyrikstudium framst med
litteraturvetenskap och frimmande sprak, dir den kritiska analysen
traditionellt har dominerat, medan upplevelsebaserad l4sning ofta kritiserats
inom den akademiska diskursen (se Persson, 2024; Warner, 2004).

De sa kallade postkritikerna, bland andra Littau (2006) och Felski (2008),
framhaller déremot att emotionell ldsning har en legitim plats dven i
institutionella sammanhang. Receptionsteoretikern Louise M. Rosenblatt
(1938, 1995), som varit sarskilt inflytelserik inom litteraturdidaktiken dven i
relation till poesianalys (1994), foresprakar reader-response theory,’ dir
mening uppstér i moétet mellan text och ldsare snarare an i textens struktur.
Rosenblatt dr kidnd for begreppen estetisk och efferent 1asning, dér den forsta
ar upplevelsebaserad och den senare mer analytisk. Ofta &r det kombinationen
av dessa som ger den mest fruktbara tolkningen (Rosenblatt, 1938, 1995;
Persson, 2012). Persson bendmner denna kombinerade ldsart kreativ lisning.

Poesianalys kan synliggora olika aspekter av litteracitet hos andraspraks-
skribenter; i sammanhanget dr bade akademisk och disciplinir litteracitet
centrala. Akademisk litteracitet omfattar kompetenser som krévs for att delta
i den akademiska diskursen generellt — exempelvis studieteknik, akademisk
socialisation och skrivfardigheter (Lea & Street, 1998; Lillis & Scott, 2007).
Disciplinér litteracitet avser diremot &mnesspecifika sprakliga kunskaper och
praktiker och betonar det sprakbruk som kréavs for att verka inom ett visst
amne (Jakobsson m.fl., 2022; Shanahan & Shanahan, 2012). Studien anknyter
saledes dels till disciplinér litteracitet inom svenska som andrasprak och
litteratur, dels till akademisk litteracitet eftersom béde behorighetsgivande
prov och Tisus omfattar generiska fardigheter i akademiskt skrivande.

spraklig och akademisk kompetens for att klara hogre studier pa svenska. Se bilaga 2 for
beddmningskriterier for skriftlig fardighet.

2| den hér texten anvands lyrik och poesi som synonymer, men oftast ses lyrik som en av
tre skonlitterara genrer, medan poesi fokuserar pa formen.

3 Se aven Fish (1980), Iser1978 och Jauss (1982).
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2. Syfte och forskningsfragor

Studiens syfte dr att undersoka hur hogutbildade studenter med utldndsk
skolbakgrund analyserar poesi pa sitt andrasprak i en hemtentamen. Vidare
undersdks om en emotionell komponent kan forenas med analytisk formaga
hos malgruppen. Studien intresserar sig saledes for i vilken utstrickning
distanserade och abstrakta ldsarter utesluter, samverkar med eller sam-
existerar med mer kédnsloméssiga tolkningar. Dartill analyseras hur hog-
utbildade andraspraksskribenters akademiska fardigheter blir synliga i deras
poesianalyser.

Mina forskningsfragor &r:

1. Vilka lasarter tillimpar hogutbildade andraspraksskribenter nir de
analyserar tva dikter pa svenska?

2. Hur framtrider deras akademiska litteracitetsformaga i poesi-
analyserna?

Den forsta fragan belyser hur studenternas litterédra tolkningar och upplevelser
uttrycks i deras texter. Analysen utgar fran ldsarter enligt Rosenblatt (1938,
1995) — den estetiska och den efferenta — samt Perssons (2012) kombinerade,
kreativa ldsart. Dessa kan betraktas som olika aspekter av studenternas
amnesrelaterade litteracitetspraktiker.

Den andra frigan fokuserar pad hur studenterna visar sin generella
akademiska skrivkompetens, vilket bedoms utifran de kriterier som anvénds
i Tisus: akademisk analysformaga, samband och struktur samt spraklig
korrekthet och precision.*

Studiens relevans ligger 1 att den synliggdr en litterdrt kompetent
malgrupp som deltar i behorighetsgivande kurser (Wilinger, 2021), som
dessutom kan antas besitta en hog niva av akademisk litteracitet tack vare
tidigare akademiska erfarenheter (Ferris, 2011). Genom att fokusera pé lyrik
— en genre som i hog grad formedlar kédnslor och vicker emotionella
reaktioner (Persson, 2024) — mojliggdrs en undersokning av subjektiva inslag
i det annars objektiva akademiska sprdk som provas i behdrighetsgivande
prov och Tisus.

En ytterligare aspekt av studiens relevans &r dess bidrag till den i Sverige
eftersatta poesididaktiken. Svenska studier som behandlar poesildsning i
utbildningskontext &r anmirkningsvart fi (Sigvardsson, 2020), liksom
forskning om litteraturanalys pa svenska som andrasprak — sérskilt nér det
giller vuxna studenter.’

Malgruppen ar sérskilt intressant eftersom resultaten bade kan ge
didaktiska implikationer for undervisning pé fardighetskurser i svenska som
andrasprak och vara av betydelse for alla universitetsldrare som undervisar
och handleder hogutbildade studenter med svenska som andrasprék. Ur ett

4 Se bilaga 2 fér bedémningskriterier.
5 Se Wilinger (2021) for forskningséversikt.
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hogskolepedagogiskt perspektiv stir studenternas akademiska och discip-
lindra litteracitet i fokus, men studien uppmirksammar dven de emotionella
dimensioner som poesianalysen kan fora in i den akademiska diskursen.
Artikeln ansluter ddrmed till diskussionen om det subjektiva akademiska
skrivandets vara eller icke vara.

3. Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

3.1. Akademisk och disciplindr litteracitet

Teoretiskt knyter studien an till ramverket Academic Literacies, som omfattar
bade generiska akademiska fardigheter och disciplindra fardigheter (Christie
& Maton, 2011). Begreppet akademisk litteracitet inkluderar formégan att
analysera, tinka kritiskt, argumentera, motivera och resonera (Lea & Street,
1998; Wingate, 2015). Dessa generiska fardigheter &r centrala bade for att
prestera vil i den aktuella analysuppgiften och for att uppna godként betyg pa
ett behorighetsgivande slutprov eller Tisus (se bilaga 2). Lillis och Scott
(2007) betonar de kritiska och ideologiska dimensionerna av akademisk
litteracitet och visar hur studenters rost, voice, ofta begrénsas av institutionella
normer, vilket kan relateras till den aktuella kontexten. De formagor som
efterfrdgas 1 litteraturkursen &r inte enbart generiska, utan &ven
genrespecifika.

Forskning i Sverige har framst fokuserat pa utvecklingen av akademisk
litteracitetsformaga (t.ex. Bergman & Davidsson, 2023; Eklund Heinonen &
Lennartson-Hokkanen, 2019), medan denna studie inriktar sig pa
studenternas aktuella behérskning av akademiska féardigheter i en specifik
amneskontext, snarare dn pa inldrningsprocessen eller hur andraspréks-
studenter kan stottas sprakligt i sina studier. Eftersom deltagarna redan ar
hogutbildade kan deras akademiska litteracitetsformaga antas vara utvecklad,
men den behover tillimpas och vidareutvecklas i en ny spréklig och kulturell
kontext (Cummins, 2008). For att uppné den avancerade sprakniva som krévs
i det aktuella sammanhanget maste studenterna redan ha forvirvat abstrakta
begrepp och akademisk vokabulédr, antingen genom tidigare akademiska
studier eller genom den aktuella kursen (jfr. Ferris, 2011).

3.2. Andraspriksstudenter med tidigare akademisk utbildning

Forskning visar att motet med akademiskt sprakbruk ofta dr en utmaning for
nya studenter — oavsett om de studerar pa sitt andrasprak eller inte (Wingate,
2015). Hinkel (2003) péapekar att mer kénslomassigt sprakbruk ar vanligare
bland andraspréksskribenter, vilket dock ofta indikerar begrinsad tidigare
akademisk erfarenhet. Hinkels (2003) jamforelse av L1- och L2-studenters
texter visade att L2-texter saknar den variation, precision och komplexitet
som kdnnetecknar mer “eleganta” akademiska texter (2003:129). Staaf (2015)
péapekar att skillnaden i skrivformaga mellan nya studenter och studenter med
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tidigare hogskoleerfarenhet faktiskt ar storre @n skillnaden mellan svensk-
sprakiga och andrasprakstalare.

Det finns indikationer pé att late-arrived students med tidigare hogre
utbildning kan kompensera for sen kontakt med svenska genom att dra nytta
av tidigare akademiska erfarenheter (Ferris, 2009). Trots detta ses fler-
sprakighet ibland inte som en resurs nir studenter skriver pa sitt andrasprak.
Eklund Heinonen och Nyroos (2023) lyfter fram klyftan mellan akademins
sprakkrav och studenternas faktiska sprakliga beredskap péd svenska. Den
aktuella studien fokuserar pa vad hogutbildade andraspréks-skribenter redan
behérskar, snarare dn pa vad de behdver léra sig.

Tva forskare som undersokt akademisk litteracitet hos studenter péa
behdrighetsgivande svenskkurser dr Hellmark (2024) och Zetterberg (2023).
Inom litteraturdidaktiken har Wilinger (2021) studerat samma malgrupp med
fokus pa prosaldsning och muntlig produktion, och visat att deltagarna ofta
besitter gedigen litterdr kompetens (Torell, 2002), sdsom ldsvana och
erfarenhet av litteraturanalys. Internationellt har Kim (2004) funnit att
deltagare pad hogskoleforberedande sprakkurser ofta tillimpar en abstrakt,
metakognitiv ldsart, dir de diskuterar och utvdrderar forfattarens hantverk.
Dessa resultat dr relevanta for den foreliggande studien.

3.3. Det akademiska andraspraket

Studien knyter an till andraspréksforskningen genom Cummins isbergsmodell
(1979) och interdependenshypotes (1981), med begreppsparet Cognitive
Academic Language Proficiency (CALP) och Basic Interpersonal
Communication Skills (BICS) som teoretisk kérna. CALP avser det
akademiskt praglade sprak som krévs for tdnkande, resonemang, ldsande och
skrivande i utbildningskontexter, medan BICS betecknar vardagliga
kommunikativa fardigheter som typiskt utvecklas fore CALP, sdrskilt hos
yngre individer (Cummins, 1979).

BICS ar sprakberoende och maste tilldgnas separat, medan CALP kan
overforas mellan sprak. CALP omfattar akademiska litteracitetsformagor som
ar relevanta for studien: att forstd och tillimpa &mnesbegrepp, ldsa och skriva
abstrakta texter samt fora logiska resonemang (Cummins, 2008). Dessa
fardigheter motsvarar centrala krav i Tisus (se bilaga 2). Enligt Cummins
interdependenshypotes (1981) bygger CALP pa en gemensam underliggande
sprakformaga (Common Underlying Proficiency, CUP), vilket gor det mojligt
for individer med akademisk erfarenhet att overfora dessa fardigheter fran
forstaspréket till andraspréket. Exempel &r formagan att forstd abstrakta
begrepp, strukturera texter, dra slutsatser, jimfora och analysera, liksom den
metalingvistiska medvetenhet som gor det mdjligt att reflektera Gver sprakets
form och funktion (Cummins, 2008), vilka &r centrala bade for akademisk
litteracitet generellt och for litteraturkurser specifikt.

Cummins (2008) betonar att utveckling av CALP i forstaspraket stirker
andrasprakets akademiska sprakformaga. Detta innebér inte tvd separata
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CALP-former, utan en gemensam kognitiv formaga som manifesteras i olika
sprakliga uttryck beroende pé kontext, exempelvis fonologi, morfologi och
syntax. I denna studie kan man anta att bdde BICS och CALP utvecklas
parallellt; det kan tolkas som att kénslosprak faller under BICS, medan det
akademiska spraket inom CALP relaterar till hur man sétter abstrakta ord pa
sina analyser pa sitt andrasprak.

Aven Ferris (2011) papekar att L2-studenter med tidigare hogre utbildning
ofta kan &verfora kunskap om akademiskt skrivande fran L1 till L2. Dessa
strategic learners (2011:42) &r vana vid akademiska genrer och text-
konventioner och har medvetenhet om planering, struktur och textrevision,
dven om de maste anpassa sig till nya sprakliga normer. Analys av dikter pa
andraspraket kan ses som ett sdtt att utveckla och tillimpa olika
skrivstrategier.

3.4. Litteraturdidaktik och poesi

I det svenska skolsammanhanget &r poesildsning en relativt marginaliserad
praktik (Sigvardsson, 2020), till skillnad frdn manga andra skolkulturer dir
hoglitteratur, inklusive lyrik, ges storre utrymme. I lander som Frankrike och
delar av Osteuropa dominerar dessutom icke-lisarcentrerade analysmodeller
(Johansson, 2015; Torell, 2002), vilket 6verensstimmer med &ldre litteratur-
vetenskapliga traditioner dar kdnsloméssiga reaktioner pa poesi lange ansags
ha begrinsat analytiskt virde (t.ex. Beardsley & Wimsatt, 1954; Richards,
1929, 1956).

Nyare perspektiv problematiserar denna syn. Hermeneutiska principer
betonar att textens mening inte kan forstés isolerat fran helheten (Iser, 1978;
Jauss, 1982). Isers begrepp obestdmdhetsstillena beskriver lasning som en
interaktiv process ddr ldsaren tolkar ledtradar, fyller i luckor och justerar
forstaelsen i motet med texten. Reader-response criticism framhéller ldsarens
aktiva roll i skapandet av textens mening (Fish, 1980; Iser, 1978; Rosenblatt,
1994), dér subjektiva erfarenheter och kéanslomédssiga reaktioner ar
nddvindiga for en fullstindig forstaelse.

Culler (2015) erbjuder en mer textcentrerad hallning: meningen i en dikt
kan forstas utifran textens struktur och sprék, &ven om ldsarens kontext bidrar
till tolkningen. Culler betonar diktldsningens virde som en spraklig hindelse
och att det lyriska jaget inte bor tolkas som poeten som individ, utan som en
rost i ett sprakligt rum dér ldsaren deltar.

Poesianalys &r ett fruktbart forskningsomrade eftersom disciplinsspecifika
formégor att tolka lyrik — precis som akademisk litteracitet — kan overforas
mellan sprék och kulturella kontexter (Wilinger, 2021). Individers kulturella
uppfattningar om litteraturanalys kan tdnkas variera (jfr. Johansson, 2015;
Torell, 2002), men kursens instruktioner och analysmodeller ger verktyg for
att dven mindre litterdrt bevandrade studenter ska kunna genomfora adekvata
analyser.
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3.5. Receptionsteori som litteraturdidaktiskt verktyg

For hemtentamen krdvs bade generella akademiska litteracitetsfardigheter
och disciplinspecifika litteraturvetenskapliga begrepp. Studenterna behdver
folja en analysmodell, men det dr oklart hur subjektiv tolkningen far eller bor
vara. Denna spanning mellan neutral analytisk ldsning och subjektiv tolkning
kan forstds via receptionsteori (Iser, 1978; Jauss, 1982; Rosenblatt, 1938,
1995).

Rosenblatts begrepp estetisk ldsning kontrasteras mot efferent ldsning,
vilket motsvarar emotionell respektive distanserad ldsning. Eco (1994)
diskuterar pa liknande sétt ldsarens aktiva roll genom uppdelningen estetisk
och analytisk ldsning. Stockwell (2005) menar det finns ett "gap" mellan
vardagsldsning, ofta kidnslomissig, och professionell ldsning, som férvintas
vara analytisk. Denna dikotomi anvénds i artikeln for att sérskilja subjektiva
lasarter fran jag-neutral analytisk ldsning. Jag lutar mig dock mot
uppfattningen att det &r mojligt och efterstrdvansvért att kombinera dessa
(Felski, 2008; Persson, 2012) — detta oavsett hur kursens mal och studenternas
faktiska analyser ser ut.

Persson (2012) kallar denna kombination for kreativ ldsning, som omfattar
metakognitiva fardigheter, sdsom att 1dsa mellan raderna, tolka och virdera.
Aven Tengberg (2011) lyfter fram metakognitiva ldsarter, dir ldsaren
reflekterar ver hur det l4sta vicker egna eller hypotetiska tankar och kénslor.
Forskning visar att manga hogutbildade L2-talare kan anvinda dessa ldsarter
effektivt pa sitt andrasprak (Kim, 2004).

3.6. Kinslornas plats i litteraturanalys och akademin

Kinslornas roll och existensberdttigande 1 litteraturanalyser har diskuterats
lange i litteraturvetenskapliga sammanhang, och perspektiven &r manga.
Moralfilosofen Nussbaum (2001) betonar den narrativa fantasin — vi behdver
bli kénslomassigt berorda for att utveckla vart tinkande kring det ldsta, &ven
om litteraturen samtidigt ses som etisk och intellektuell. Sontag (1966)
framhaller den konstnirliga upplevelsen och avvisar att analysen ska
dominera ldsupplevelsen. Littau (2006) betraktar 14sning framfor allt som en
kroppslig, affektiv och materiell praktik.

Felski (2008) erbjuder ett nyanserat sitt att forsta kénslornas roll i
litteraturldsning genom begreppet modes of engagement. Hon identifierar fyra
centrala ”ldsarintressen” som lockar oss till att ldsa: fortrollning, da ldsaren
uppslukas av texten, igenkdnning, dér ldsaren speglar sig sjilv i det ldsta,
kunskap, dér litteraturen fungerar som social insikt samt chock, déar texten
vécker forvaning eller motstand. Persson (2024) betonar kénslornas betydelse
i lyriklasning och menar att tolkningar, dven om de bottnar i texten, ofta ar
nira forknippade med subjektiva kénslor. Felski (2020) understryker att
emotionell ldsning dock inte betyder en omedelbar affektiv reaktion, utan
handlar om engagemang i textens mening.
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Nyare forskningsfalt som genusvetenskap och kreativt skrivande
problematiserar traditionella akademiska ideal som objektivitet och distans
(Lykke, 2014), vilket berdr disciplinéra skrivgenrer och fragan om vem som
far horas 1 akademiska texter (Christie & Maton, 2011). Lillis och Scott
(2007) samt Ivani¢ (1998) fokuserar pa studentens rost; Ivani¢ skiljer mellan
det sjdlvbiografiska jaget, som uttrycker individens erfarenheter, och det
diskursiva jaget, som anpassar sig till akademisk diskurs. Utifran detta kan
kreativt akademiskt skrivande betraktas som en genre som tillater subjektiva
och emotionellt upplevda inslag. Den kdnslomaissigt upplevande ldsningen i
poesianalyser kan dédrmed ses som en disciplinrelaterad akademisk fardighet
och en skrivgenre. Samtidigt kvarstdr komplexiteten: akademins
objektivitetskrav paverkar hur ldrare bedomer emotionella och subjektiva
inslag, sérskilt inom traditionella discipliner. For andraspraksskribenter kan
dessutom sprakliga avvikelser 1 stilistisk precision forstirka denna
problematik (jfr. Hinkel, 2003).

4. Material och metod

4.1. Studiens deltagare och hemtentamen

Det empiriska materialet bestar av 23 hemtentamen som samlades in vid forra
decennieskiftet pa en behorighetsgivande utbildning vid ett svenskt
universitet. Jag var inte undervisande ldrare pad kursen. Det var innan
anvindningen av Al blivit utbrett och jag utgér ifran att studenterna skrivit
sina tentamina pa egen hand, vilket jag dels baserar pé det faktum att det fanns
sprakliga fel i samtliga texter, dels pa min ldnga erfarenhet av att undervisa
pa dessa kurser dir studenterna generellt &r mycket studiemotiverade och
sjélvstandiga.

Litteraturkursen omfattade fem lektioner varav tre var koncentrerade pa
lyrik. I den avslutande hemtentamen skulle studenterna analysera dikter
skrivna av Tomas Transtromer, Karl Vennberg och Sonja Akesson. Nir det
giller Vennberg fick studenterna vélja mellan Blott icke samma ensamhet
eller Du mdste vdrja ditt liv. 21 valde den forstndmnda, tvd den andra. Av
Transtromers dikter Romanska bdagar, C-dur, Allegro och En skiss frdan 1844
valde fem studenter den forstndmnda, medan A/legro analyserades av fyra.
De tvA &vriga ldstes av tvd. Av Akesson analyserade alla samma dikt,
Aktenskapsfidgan, men eftersom den inte var valbar fanns det inga
motiveringar av diktval att utforska, varfor Akesson uteslots.

I tentamen stilldes tvé tvddelade fragor berdrande poeterna.® Instruktionen
lyder: ”Tva dikter av Vennberg/fyra dikter av Transtromer ingar i kursen. Vilj
en av dem och analysera den utifrén den diktanalysmodell som ingér i kursen.
Skriv ndgot om varfor du valde just den dikten”.

6 Se bilaga 1 for tentamensfragorna i sin helhet.
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En egen motivering av diktvalet gav studenterna en mojlighet till personlig
lasning och mig en chans att analysera hur subjektiva respektive neutrala
motiveringarna var. Det som beddms pa kursen enligt instruktionen &r: a)
sprék, stil och struktur och b) vidl genomford analys utifran kursens
analysmodeller. Dessa litteraturvetenskapligt inriktade modeller, samman-
stillda av den undervisande lararen, presenterades pa en PowerPoint som jag
fick ta del av. Instruktionen for hemtentamen forklarade att analys innebér
tillimpande av ndgon av kursens analysmodeller, inte att beskriva handlingen.
Detta stimmer 6verens med Culler (2015) som hévdar att lyriken, till skillnad
fran prosa, handlar om att skapa en upplevelse i nuet snarare an att aterge ett
forlopp.

Uppgifter och textval paverkar lasarnas mote med den skonlitterdra texten
och priglas av bakomliggande litteratursyn (Tengberg, 2011). I instruktionen
stod ingenting om huruvida man skulle, respektive fick, uttrycka kénslor.
Eftersom lararens instruktion inte var mer detaljerad én s, utgick jag ifran att
det skulle ge studenterna utrymme att presentera sina analyser pa ett
personligt sétt.

4.2. Etiska overviiganden

Studenterna gavs mojlighet att skriftligen ge sitt samtycke for deltagandet vid
inldmningen av hemtentamen. Samtliga gav sitt medgivande och svarade
dérefter pa ett mejl med en fraga om tidigare hogre studier vilket alla i
gruppen hade minst ett ars erfarenhet av. Deltagarna forblir anonyma, och jag
har ingen kunskap om deras namn, modersmal, alder, etnicitet eller kon. I ett
svar framkommer skolgangslandet. Darmed f6ljer studien Vetenskapsradets
foreskrifter (2024) och kriver inte ndgon etikgranskning. Det ska betonas att
foremalet for analysen inte &r deltagarna utan texterna som de forfattat.

4.3 Avgriinsningar

Studien avgrinsas till att undersoka hur hogutbildade andraspraksskribenter
analyserar poesi 1 ett sdrskilt sammanhang. Fokus ligger pa de
litteraturanalytiska och litteracitetsmédssiga aspekterna av studenternas
textproduktion, inte pé deras sprakutvecklingsprocess 1 sig, ldrarens
bedomning eller didaktiska metoder. Séledes kommer studien exempelvis inte
att kunna belysa litteraturens potential som sprakinlarningsverktyg.

Materialet bestar av texter skrivna pa en specifik kurs, vilket innebér att
resultaten inte kan generaliseras till att gilla alla andraspraksskribenter eller
motsvarande kurser pa andra universitet, eftersom uppldgget pa litteratur-
momenten &r larosdtesspecifika.

Analysen avgrénsas till tva dikter, vilket begransar studiens bredd. Vidare
fokuserar studien pa skriftliga analyser och inte pd muntliga prestationer. De
teoretiska ramarna utgdrs av litteraturdidaktiska, andraspraksrelaterade och
litteracitetsorienterade perspektiv medan exempelvis forskning om kreativt
akademiskt skrivande inte behandlas ndrmare. Det ska papekas att trots att ett
sa litet underlag inte kan ge information om mer &n det som framkommer just
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i de enskilda fallen, kan unders6kningen &nda ge en fingervisning om vissa
tendenser, vilket r viktigt i en studie som har som syfte att vinna ny mark.

4.4. Metod och genomforande

Vid analys av empirin kombinerar studien tre teoretiska ingingar, vilka
kompletterar varandra och belyser olika aspekter i materialet. Studien har en
huvudsakligen induktiv ansats (Bryman, 2011), da analysen utgar fran
studenternas texter och later monster vixa fram ur dem. Samtidigt anvénds
redan etablerade begrepp, sasom ldsarter och akademiska fardigheter enligt
Tisus-kriterierna, vilket innebér att analysen ocksa har deduktiva inslag.

4.4.1. Oversiktlisning

Analysen genomfordes i flera steg. Den tillimpade kvalitativa metoden ligger
nira tematisk analys och har dven likheter med diskursanalys (Bryman, 2011).
For det forsta ldstes texterna dversiktligt for att fa ett forsta intryck. Jag ville
ndrma mig materialet induktivt och utforskande, utan en pa férhand bestdmd
struktur. Intrycket jag fick var att merparten hade skrivit god svenska, anvént
analysmodeller pa ett &andamalsenligt sitt och tagit med subjektiva inslag. Jag
skrev forutséttningslosa anteckningar exempelvis intressant resonemang om
eget konstintresse”. Syftet var forutom att skapa en initial forstielse
kontrollera att alla besvarat fragorna. Inga studenttexter uteslots.

4.4.2. Ndrldsning

For det andra genomfordes en narldsning, dér allting for forskningsfrdgorna
relevant gillande ldsarter och akademiska fardigheter stroks under med olika
farger. Detta steg var induktivt med deduktiva inslag eftersom jag utgick ifran
forskningsfrdgorna och Tisus-kriterierna, men malet var inte att prova ndgon
teori. Saker som jag markerade med en viss farg var exempelvis
litteraturvetenskaplig analys utifran analysmodellerna medan kénslouttryck
markerades med en annan.

4.4.3. Kategorisering av motiveringar av diktval

For det tredje borjade jag identifiera teman och monster ur materialet for att
skapa kategorier. Texterna kategoriserades en tentamensfraga, det vill sdga
forfattare, for sig for att undersdka vilken typ av egen motivering fragorna
genererade (se tabell 1). Detta gjordes eftersom det subjektiva i texterna
syntes just i motiveringarna men inte hos alla.

Motiveringarna visade sig vara antingen mestadels neutrala eller
mestadels subjektiva, vilket illustreras i tabellen nedan. Bada kategorierna
kunde innefatta &ven utvecklade, allmidnménskliga och metakognitiva
motiveringar, som kunde vara subjektivt tolkande eller objektivt litteratur-
analytiska — antingen eller, eller bade och. Exemplifieringen av dessa
utvecklade resonemang utgdr en egen kolumn i tabellen.
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Tabell 1. Typ av motivering

Vennberg
Neutrala Kéinslomdssiga Utvecklade,
allmédnmdnskliga,
metakognitiva
Tag har valt denna dikt Jag valde Blott icke Det kiinns som Vennberg
eftersom den ér kort och | samma ensamhet lyckades uttrycka nigot som
spraket dr 14tt att forsta. eftersom det som jag &r dr mycket néra for mig. Jag
(Student 6) mest ridd for 1 livet dr tror att varje person star
ensambhet. infor ensamhet i sitt liv, och
(Student 15) det #r inte vad som man vill
uppleva igen. Dirfor ir
dikten férstaelig och har den
universella betydelsen.
(Student 2)
Transtromer
Dikten bestar av bara sex | Jag har valt just den Jag har valt att analysera
strofer. Aven om det ar dikten eftersom jag dikten Romanska bdgar,
sd, dikten berittar manga | tycker den paverkar mig | skriven av Tomas
saker och man kan tolka | starkt. Dikten lugnar Transtrémer, dérfor att jag
det pa olika sittet. Det mig, jag far en kéinsla av | anser att det dr en dikt som
var det som intresserade | trygghet och att allting vinder sig till alla som
mig med den hiir dikten. | kommer bli bra. Att det uppsdker littnad och
(Student 7) finns hopp. forlatelse for deras synder.
(Student 12) (Student 14)

Det var problematiskt att det i vissa fall saknades djuplodande motiveringar
vilket ledde till att de tolkades som neutrala om emotionella resonemang
saknades (se student 6 ovan). Om de subjektiva inslagen var textndra men
utvecklade placerades de i kolumnen till hoger (se student 2). Nir
subjektiviteten var mer associativ placerades svaret under kategorin
“kénsloméssiga” (se exerpt 8, student 3).

4.4.5. Holistisk analys av hemtentamen

I ett fjarde steg beskrev jag alla individuella texter utifrdn de kategorier som
analyserats fram, och skrev upp olika for studien intressanta drag som kunde
hittas 1 kategorierna, bade géllande ldsarterna och den akademiska
litteracitetsformagan. Detta gjordes for att fa en holistisk uppfattning av varje
individuellt svar (se tabell 2).

Analysen formades utifrdn de monster som jag observerat. Texterna som
helhet dominerades av antingen subjektiv eller neutral l4sning, som vidare var
mer eller mindre litteraturanalytisk utifrdn kursens analysmodeller. Dessa i
sin tur hade olika niva pa akademiska litteracitetsfardigheter utifran Tisus-
kriterierna.

De tendenser som upptécktes i kategoriseringen utifran beskrivningar av
varje tentamenssvar illustreras genom tabellen nedan. Hér placerades de
holistiskt subjektiva respektive neutrala motiveringarna i en kategori medan
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de litteraturvetenskapligt analytiska inslagen utgjorde en annan. Det ska dock
poidngteras att den ena kategorin inte behdver utesluta det andra — snarare
handlar skillnaderna om existensen av det subjektiva.

Tabell 2. Tendenser géllande subjektivitet, litteraturvetenskaplig analys och akademisk

litteracitet

Metakognitiv ldsning
Utvecklad analys

Student | Subjektiv/neutral | Litteraturvetenskaplig Alkademisk litteracitet enligt Tisus-
ldsning analys kriterierna
3 Starkt subjektivt | Analysmodellen féljs a) Sjilvstindig analys
Utomtextuellt Fa begrepp b) Bra samband och struktur
Egna reflektioner ¢) Bra sprik och formalia

w

Neutralt, allmént
Textniira

Analysmodellen foljs till
en viss del

Vissa begrepp och exempel
anvands

Tankegangarna utvecklas inte.
Opersonligt och distanserat,
Samband finns men ingen
komplexitet i strukturen

Ordvalsfel, syftningstel, ej
kérnmeningar mm.

Instrumentell analys c)

Det som antecknades i forsta kolumnen var graden av subjektivitet och
nirheten kontra avstandet till texten. I nésta kolumn beskrevs anvéndningen
av analysmodellerna och litteraturvetenskapliga begrepp, inklusive drag av
metakognitiv ldsning, reflektioner, resonemang och tankegangar. Den tredje
kolumnen jamfor texterna mot Tisus-kriterier.
Tendenserna utmynnade i foljande kategorier:
a) Personliga kommentarer, erfarenheter och kénslor = subjektiva
lasarter
b) Litteraturvetenskaplig analys enligt modellerna = litteréra lasarter
¢) Utvecklade egna tankegingar och djupare analys, formaga att
abstrahera, sammanfatta och folja det akademiska andrasprikets
konventioner = akademisk litteracitet

Kategorierna ovan representerar olika nivéer eftersom a) och b) &r ldsarter
medan kategori ¢) kan omfatta bdda och bildar ett spektrum géillande
akademisk litteracitetsforméga.

Den tredje kolumnen avser nivan av akademisk litteracitet vilket beskrevs
genom att jamfora studenters akademiska skrivfardigheter mot s& kallade
analytiska Tisuskriterier i skriftlig fardighet.” Kriterierna, som jag anvéinder
— och som preciserades nigot for att passa studiens syfte — dr foljande:

7 Kriterierna finns pa https://www.su.se/tisus/om-tisus/skriftlig-firdighet (bilaga 2). Delprovet
bestar av skriftlig och muntlig fardighet samt Iasforstaelse. Slutprovet pa
hdgskoleférberedande kurs ar inte ett Tisus-prov men motsvarar det, och ger samma
behdrighet i svenska.


https://www.su.se/tisus/om-tisus/skriftlig-f%C3%A4rdighet
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a) formaga att fora ett sjdlvstindigt resonemang pa ett generellt plan
vilket bars upp av ett tillrdckligt sprakligt omfing i fraga om
abstraktion och variation = akademisk analysférmdga

b) forméga att producera en sammanhéingande och strukturerad text, dar
textens olika delar &r identifierbara och textbindningen ar logisk och
varierad = struktur och samband

c¢) intrycket av den sprakliga korrektheten och precisionen i
andraspraket t.ex. syntax, lexikon, morfologi, stil, formalia och
stavning = sprdak

Kriterium a) och b) utgdr generiska fardigheter som i viss man &r 6verforbara
fran en kontext till en ny (Cummins, 2008). Jag kallar kriterium a) akademisk
analysformaga” och b) ”’struktur och samband”. Kriterium c), som handlar om
sprakspecifika lexikala och grammatiska aspekter kallas hir ”’sprak”. Det som
paverkar detta kriterium positivt dr att kunna utrycka sig pa svenska pa ett sétt
dér begriplighet och flyt garanteras och felen inte stor liasningen gillande
exempelvis ordf6ljd, tempus eller bestimdhet — tre vanligt forekommande fel
i svenskinldrares texter (Ekerot, 2011). Eklund Heinonen och Nyroos (2023)
delar andraspraksskribenternas fel i akademiska texter i1 brott mot
stavningskonventioner och bdjningsregler samt problem med genrespecifika
drag. Dessa ridknas i min undersokning som en del av kriterium c).

Kombinationen av subjektiva ldsarter, litterdra ldsarter och akademisk
litteracitet genererade tre separata studentgrupper som presenteras i féljande
kapitel. Vidare behandlas varje underkategori som faller under dessa tre
aspekter. Exemplen har valts ut for att illustrera “typexempel”, men de &r
forstas specifika individuella svar som dock ingar i uppdelningen jag
analyserat fram. For att visa pa bredden och samtidigt dvergripande tendenser
hdmtas exemplen fran olika studenter. Sprakliga avvikelser fran
standardsprédket har bevarats, dels eftersom spraket Over lag var hogst
begripligt, dels eftersom det ibland har relevans for formégan att “tillimpa
analysmodeller”.

5. Resultat

5.1. Resultatsammanfattning

Svaren pé den forsta forskningsfragan — Vilka ldsarter tillimpar hdgutbildade
andraspraksskribenter nir de analyserar tvd dikter pad svenska? — kunde
kategoriseras 1 tva dvergripande ldsarter: a) subjektiv ldsning och b) litterér
analys. I majoriteten av hemtentamenssvaren framtridde antingen en
kénsloméssigt firgad men metakognitiv och analytisk ldsning eller en
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distanserad, enbart akademiskt priglad analys, bada tydligt uppfyllande
kraven for en godkénd Tisus-niva.

Béada typerna indikerar god disciplinrelaterad litteracitet, oavsett om
kénslor dr narvarande. Studenter som uppvisade stark subjektivitet tillimpade
en kreativ lasart (Persson, 2012) med inslag av bade estetisk och efferent
lasning (Rosenblatt, 1938, 1995). Ett tydligt monster var att studenter som
uttryckte kénslor forblev personliga i analyser av bada poeterna, medan de
med neutralt férhallningssétt var opersonliga konsekvent.

Analysen visade ockséd skillnader i generella akademiska litteracites-
fardigheter. Den andra forskningsfragan — Hur framtrider de akademiska
litteracitetsformégorna i studenternas analyser? — belyste att studenter med
hog akademisk kompetens och ordforrdd inom CALP (Cummins, 1979)
anvinde begrepp och analysmodeller pa ett sitt som gav utvecklade analyser,
oavsett om forhallningsséttet var subjektivt eller neutralt.

Att texter med subjektiva perspektiv dessutom kédnnetecknades av bade
hog akademisk litteracitet i form av generiska fardigheter och god litterér
performanskompetens var studiens mest forvanande resultat. Aven om det
kan relateras till tidigare disciplindra litteracitetsfardigheter i litteratur-
vetenskap, visar tidigare forskning att litteraturundervisning i ménga lander
sdllan uppmuntrar subjektivitet eller emotionella inslag (Johansson, 2015;
Torell, 2002; Wilinger, 2021). Detta bor dock nyanseras eftersom bakgrunds-
faktorer som skolgangsland 1ag utanfor den aktuella studiens fokus.

I kontrast saknades subjektiva inslag i texter med stora brister i akademisk
litteracitet, vilket utmanar antagandet att det framst &r litterdrt mindre
kompetenta ldsare som fokuserar pa kédnsloreaktioner (jfr. Kim, 2004) eller
att L2-skribenters akademiska texter tenderar innehélla mer kénslomassigt
resonemang an L1-texter (jfr. Hinkel, 2003). Det forekom dven neutrala svar
med hog akademisk och litterdr kompetens, men dessa var i minoritet.

Tre grupper av studenter kunde identifieras utifran forekomsten av
subjektiva och analytiska ldsarter samt nivan pa akademisk litteracitet, med
tvd undantag. Grupperna illustreras i tabellen nedan och beskrivs sedan
separat. Dérefter presenteras de tva Overgripande lasarterna subjektiv och
litterdr 14sning med tillhdrande underkategorier. Slutligen visas hur de tre
Tisus-kriterierna — akademisk analysférmaga, struktur och samband samt
sprak — manifesterar sig i tentamenssvaren. Om samtliga eller tva kriterier
uppfylls har texten kategoriserats som ’hog nivé av akademisk litteracitet”;
om inget eller endast ett kriterium uppfylls, hamnar det under ”lag niva”.
Uppdelningen &r grov men tillricklig, eftersom endast en text uppfyllde tva
kriterier och dessutom utgjorde ett undantag.

8 Tack vare femton ars erfarenhet av att beddma Tisus och behdrighetsgivande slutprov
samt regelbunden sambeddmningsutbildning ar jag van vid att avgéra grénsen for en
godkand prestation.
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Tabell 3. Tre grupper

]

Student nr. Subjektivitet  Litterir Akademisk
analys litteracitetsformaga

Grupp 1 2,3,4,9,10, Hog grad Utvecklad Hog niva

12, 17,20, 22
Grupp 2 1,7, 13,16, 19 Neutral Utvecklad Hog niva

5,6,8,14, 18, Neutral Instrumentell Lag niva
Grupp 3 21,23
Ovriga 11,15 |
Totalt 23

5.1.1 Grupp 1

Grupp 1 var storst och bestod av nio studenter. Dér placerades alla svar som
inneholl subjektivt praglad lasning. De som var personliga i sina svar var det
i en hog grad inom en del av texten, men det kdnslosamma dventyrade inte
den overgripande akademiska analysformégan (jfr. Hinkel, 2003). Svaren holl
en god akademisk litteracitetsniva enligt de tre Tisus-kriterierna, trots
forekomsten av subjektiva inslag. De flesta visade kanslor och engegemang
béade pa ett omedelbart och ett distanserat sétt, vilket vittnar om metakognitiv
lasning som hade personliga inslag (jfr. Tengberg, 2011). Fréan ett disciplinért
perspektiv var dessa analyser oftast timligen lyckade. Stilistiskt skulle man
kunna kalla dem till och med “eleganta” (jfr. Hinkel, 2003).

Foljande excerpt illustrerar hur det kunde se ut nér subjektiva inslag var
tydliga men kombinerades med mer abstrakt analys. Studenten inleder sitt
svar med foljande stycke, dir den akademiska litteraciteten héller en hog niva
géllande samtliga Tisus-kriterier.

Excerpt 1.

Blott icke samma ensamhet av Karl Vennberg ir en av de mest expressivast dikter jag har nagonsin ldst. Genom
dikten utirycker poeten sin djupa smérta och gréinslds desperation. Han viidjar till sin dlskade kvinna och ber
henne att hon inte laimnar honom. Fran diktens innehéll fdrszdr ldsaren aft Vennberg redan har upplevt tomheten
av ett ensamliv och att han dr beredd pd att acceptera vilka villkor som helst bara att hans &lskling stannar, Karl
Vennberg anvénder ingen definierade diktform: dikten indelas i fyra strofer och i varje strof finns det olika
mingd rader. Orden och raderna hoppar hipp som happ framfér lisarens gon. Denna tryckform formedlar
Vennbergs férvirring - kaos pa pappret avspeglas kaoset av kiinslor som férfatiaren upplever. (Student 9, Grupp
1).

Excerptet visar frekventa avancerade konstruktioner som sitter ord pa
resonemanget; dessa star i kursiv. Metakognitionen syns bland annat i
uttrycket fOrstar ldsaren”, medan de litterdra ldsarterna blir synliga i
utvéirderingen av forfattarens hantverk (Kim, 2004), ndgot som kan ses i
formuleringar som “formedlar Vennbergs forvirring”, vilket ocksé ger uttryck
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for god behérskning av CALP. Till skillnad fran Cullers (2015) péstaende att
det lyriska "jaget" inte ska forstds som den biologiska varelsen, tillika poeten
som individ, forhaller sig studenten till Vennberg som om denne var identisk
med diktens ”jag” i ”...Vennberg redan har upplevt tomheten av ett ensamliv”.
Detta kombineras med egna subjektiva inslag i det avslutande stycket, skriven

av samma student, vilket aterges nedan:

Excerpt 2.

Till sist vill jag beritta varfor jag valde just denna diktl Detta gjorde jag eftersom jag sjilv kan relatera till vad
Vennberg vill medfora till lasaren. For nagra ar sedan kunde jag inte uppfatta vad ensamhet egentligen betyder,
eftersom var jag aldrig ensam. Men nuftrtiden har livet blivit mer komplicerat #n jag hade forvéntat mig. Darfor
relaterar jag till alla framstéillningar 1 dikten och héller med att det #r vildigt svart nir en kiinner sig ensam.
Ensamheten 4r nagot som jag vill bli av med och inte smaka langre. (Student 9, Grupp 1)

Excerpt 2 utgdr ett typexempel péd hur egna upplevelser bakas in i abstraktare
analys som bottnar i texten, bland annat i det kursiverade “relaterar jag till
alla framstillningar”. Den avslutande meningen har poetiska inslag i sig sjélv.

Samtliga studenter i Grupp 1 kombinerade subjektiva inslag och abstrakt
analys i sina svar. Overgingarna var naturliga och de subjektiva inslagen
sinkte inte helhetsintrycket som i stort priglades av en hog akademisk
litteracitetsformaga. Séledes kan det konstateras att dessa tentamenssvar
praglades av god disciplindr litteracitetsformaga enligt en definition dér
subjektiva inslag 4r nddvandiga for litterér forstaelse (Fish, 1980; Rosenblatt,
1994).

5.1.2. Grupp 2

Grupp 2, som bestod av fem studenter och ddrmed var den minsta, priglades
av ett objektivt forhallningssitt. Subjektiva inslag var i1 princip helt
franvarande, men den akademiska litteraciteten var vilutvecklad och texterna
uppfyllde Tisus-kriterierna. Relevanta litterdra begrepp anvéandes korrekt, och
svaren foljde vedertagna analysmodeller. Tolkningarna var dvergripande och
fokuserade mer pa forfattaren &n pa lasarens upplevelse; detta avviker fran
teorier om ldsarens nddvéindiga personliga engagemang i tolkningsprocessen
(jfr. Fish, 1980; Rosenblatt, 1938, 1995).

Aven om texterna ocksd innehdll allminminskliga reflektioner och
vilutvecklade metakognitiva resonemang, priglades motiveringarna av en
neutral och distanserad hallning. Det kan darfor hdvdas att analyserna i hog
grad préiglades av en kritisk-analytisk éldre litteraturvetenskaplig ansats, som
Warner (2004) beskriver den. Déremot inte sagt att analyserna skulle vara
ndgot annat &n disciplindrmissigt utvecklade. En mojlig forklaring till att
vissa analyser var sd neutrala kan vara att studenternas tidigare erfarenheter
av litteraturanalyser inom utbildningskontexten inte tillatit kénslorna att synas
(se Wilinger, 2021), vilket kan ha paverkat deras tolkning av uppgiften. Detta
blir tydligt i det excerpt som presenteras nedan.
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Excerpt 3
Forfattaren utgér frdn sig sjilv men han forstar att innehdllet berér manga ldsare. Dikten kan gdlla olika

vara kanslor, vilket han lyckas gora med hjalp av bildsprék. (Student 13, Grupp 2)

Skribenten spekulerar kring den rétta tolkningen, vilket de andra i gruppen
ocksé gjorde. I stéllet for att ge sig sjélv tolkningsforetrdde som ldsare (jfr.
Rosenblatt, 1994) skriver hen om forfattarens intentioner (Tengberg, 2011)
och utvirderar hans hantverk (Kim, 2004). Detta syns nér studenten anvénder
ordet ’lyckas”, men hen visar 4nda pa osékerhet genom att siga “kan gélla”,
vilket dock ocksa kan syfta pa hypotetiska ldsarreaktioner.

Exemplet ovan visar vidare att samtidigt som de metakognitiva ldsarterna
(Tengberg, 2011) ar nédrvarande i reflektioner kring hur forfattaren vill
paverka lasaren, skrivs det om forfattarens kénslor och associationer, inte ens
egna. ”"Vi’-formen anvédnds opersonligt och syftar pa ldsare i allminhet.
Analysen ovan dr dessutom textndra, och nér inte samma djup som nér de
subjektiva inslagen dr narvarande. Detta till trots skulle denna typ av analys
potentiellt kunna generera hdgre podng pa ett Tisus-test eller slutprovet pa
behorighetsgivande kurs, tack vare sin opersonlighet.

5.1.3. Grupp 3

Grupp 3 bestod av sju studenter. Den kdnnetecknades av att motiveringarna
var opersonliga och tonen neutral precis som i Grupp 2, men tankegingarna
utvecklades inte utan var snarare konstateranden. Den litterdra analysen kan
karakteriseras som instrumentell, ett forsok till efferent ldsning, som édnda inte
lyckades genomforas pa ett utvecklat sétt. Detta illustreras nedan.

Excerpt 4.
Dikten kinns kdnslomissig pa negativ sétt, dikter kinner sig inbunden, begrénsad. Fastin titeln papekar att den
ska kinnas livligt. (Student 18, Grupp 3)

De egna kénslorna var inte nérvarande i denna grupps texter heller (se exerptet
ovan). Detta strider mot att studenter som har sprékliga utmaningar skulle
anvdnda mer kdnslosamt sprak i akademiska sammanhang (Hinkel, 2003)
eller ha léittare for BICS (Cummins, 2008). Exempelvis uttrycket “kénns
kénslomaéssig” och “inbunden, begriansad” utvecklas inte sérskilt mycket vare
sig subjektivt eller neutralt analytiskt.

Analysverktyg och begrepp anvindes &dven av denna grupp, men
resonemangen forblev ytliga, vilket gav intrycket att studenterna inte
beharskade de disciplinspecifika konventionerna fullt ut — inte heller det
abstrakta litteraturanalytiska metasprdket kring dikten och ldsakten.
Exemplifieringen var ofta osjélvstindig och ibland bristféllig. Texter visade
lag akademisk litteracitetsnivd, begrinsat sprakligt flyt och bristande
precision och skulle sannolikt inte uppfylla Tisus-kriterierna.
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5.1.4. Undantag

Det fanns tva undantag. Student 15 visade pa subjektiva inslag och anvinde
modellerna sjélvstiandigt, men uppvisade 1ag niva av akademisk litteracitet.
Studenten behérskade BICS snarare 4n CALP, och hade formodligen mindre
akademisk erfarenhet. Hos student 11 var det tvirtom 14g niva pa subjektivitet
och litteraturanalys, men hen hade skrivit en sprakligt utvecklad, abstrakt text.
Hér kan vi tdnka oss att studenten hade tidigare akademisk erfarenhet och
dérfor tog avstdnd fran det subjektiva, eller hade béttre behdrskning av det
overforbara CALP och CUP édn BICS (Cummins, 2008), men saknade
erfarenhet av litteraturanalys.

5.2. Subjektiva lisarter

Liasarterna som framtrddde i materialet kunde delas upp i subjektiva och
litterdra lasarter. De forstndmnda kunde i sin tur delas upp i underkategorierna
erfarenhetsbaserade ldsarter, emotionella ldsarter, religiosa lésarter,
konstndrliga ldsarter och kénsloméssiga rektioner pé uppgiften.
Uppdelningen ér detaljerad, men jag vill synliggora bredden. Subjektiviteten
syntes 1 synnerhet i motiveringarna av vilken dikt som valts av respektive
forfattare. Exemplen nedan illustrerar hur dessa typer av subjektiva inslag
kunde se ut.

5.2.1. Erfarenhetsbaserade lisarter

Subjektiviteten relaterade ofta till livsfragor. Den kom i uttryck genom
existentiellt resonemang kring det egna jaget och tidigare erfarenheter i livet
som var kénslomissiga i olika grad. Detta illustreras vl i exemplet nedan:

Excerpt 5.

Vid genomlisning av Karls dikter fastnade jag just for denna eftersom jag genast tinkte pa den ensamheten som
jag har upplevt for inte sa linge sedan. Den ensamheten som jag kinde nir jag niistan helt ensam flyttade till
Sverige. Den personen som fick mig att ta det steget var min man, kérleken till honom och lingtan efter ett béttre
liv. Och nir jag tinker p4 den tiden 4r det just den ensamheten jag inte vill tillbaka till. Min man var med mig, men
det var endast vi tva. Nu dr det inte ensamhet jag upplever, jag har ett mal for vad jag vill arbeta med och ménga
goda vinner som har blivit som min familj. (Student 4, Grupp 1)

I excerptet finns existentiella drag, som att skribenten inte vill tillbaka till”
ensamheten. I stort dr analysen resonerande men texten hamnar utanfor
ramarna for den traditionella akademiska doménen trots att den generella
skrivformagan dr god — med undantag av en ofullstdndig mening vilket dock
kan betraktas som ett stilistiskt val. I denna del &r spraket mer informell &n i
fortsittningen av texten, vilket illustreras senare i excerpt 15. Studenten
forefaller séledes behirska savdl CALP som BICS.

5.2.2. Emotionella ldsarter

Vissa subjektiva inslag kopplas till egna emotioner som inte direkt resonerar
med forfattarens verk (jfr. Culler, 2015), men det gor inte att resten av
analysen skulle vara enbart kédnslobaserad (jfr. Felski, 2008). Nagra av de
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emotionella reaktionerna var dock omedelbara. Nedan ser vi hur en student
beskriver sina kénslor — till och med kroppsliga reaktioner — pa foljande stt:

Excerpt 6.
Jag valde just den dikten eftersom man kénner sig lugn och avslappnad efter lisningen. Man kinner virme.
(Student 22, Grupp 1)

Citatet ovan bekriftar det som Littau (2006) skriver, ndmligen att l4sning av
skonlitteratur ofta har en tit koppling till kroppsliga fornimmelser. Det ar
troligt att analysernas anonymitet dels forstdrkte tendensen till Sppen
subjektivitet och personliga ldsarter; dels bekriftar manga tentamenssvar
uppfattningen att just poesi har en mycket tdt koppling till emotioner (Persson,
2024). Samtidigt dr reaktionerna hér tatt anknutna till ett abstrakt akademiskt
forhallningssitt i 6vriga delar av texten och séledes inte renodlat "affektiva”
(jfr. Felski, 2020).

5.2.3. Religidsa ldsarter

Vissa av de subjektiva dragen anknyter till religion, vilket var ovéntat i en
svensk, i synnerhet akademisk, kontext. Detta visas nedan, och konstateras
dessutom av studenten sjélv.

Excerpt 7.

Jag har valt dikten "Romanska bagar” av Tomas Transtromer, eftersom jag ir en religits person. Dessa kinslor
upplever jag varje besék till kyrkan och i slutindan limnar jag kyrkan alltid med léttnad, glidje och frid. //
Denna dikt 4r fylld med spirituella metaforer som antyder att vi befinner oss langt ifran det som verkligen hinder
och sker 1 Sverige. (Student 20, Grupp 1)

De religiésa anspelningarna var varken helt forgivettagna eller enbart
generella. I excerpt 7 inleder studenten visserligen med starkt subjektiva
inslag men de dvergdr till det mer generella, och anknyter dessutom till
kunskap om det svenska samhillet. Detta ger stod at uppfattningen att
dikotomier ofta dr forenklade (Persson, 2012). Hér ser vi flera effekter som
dven institutionell 1dsning kan ha, sarskilt igenkénning (Felski, 2008), vilket
manga av tentamens svaren innehdll.

5.2.4. Konstndrliga ldsarter

Vissa av svaren i Grupp 1 uppvisade kopplingar till andra konstarter som
bildkonst och musik fran ett personligt perspektiv. I nédsta excerpt ror vi oss
langt ifrén textens formella struktur, men skribenten formar dndé formedla
kanslor pa ett stilistiskt dvertygande sétt som skulle kunna beskrivas som
elegant (jfr. Hinkel, 2003). Trots det tydliga avstandet fran textens sprakliga
uttryck i den hér delen av studentens analys &r kdnslorna precist dtergivna och
tematiskt relaterade till diktens innehall. Kénslomaissiga reaktioner behover
inte betraktas som irrelevanta, &ven om deras koppling till texten &r indirekt
(Felski, 2020), eftersom en emotionell resonans kan uppstd i motet med
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poetens val av ord och tema — och dirigenom skapa associationer till andra
konstnérliga uttryck, sdsom musik i excerptet nedan.

Excerpt 8.

Av fyra dikter av Tomas Transtromer har jag valt 4//egro. Eller borde jag kanske siiga att den har valt mig, for att
det inte fanns nigot val. Forst liste jag Romanska bagar och C-dur - tva fina dikter, sedan 4/legro. Denna
overvildigande kiinsla av att hitta mig sjdlv, att kiinna igen till varje vers, till varje kiinsla som finns bakom
orden. ...//... Musik ger trost efter en hard dag, den ger stéd fér mans vilja, hopp for att allt i livet kan forbéttra,
den ger styrka till att leva. Alla problemen kan 15sas och till sist blir livet som det borde vara fran bérjan. Enkel
och ren, dir lag och ordning rader och minniskor strivar efter att leva i fred. //...Musik kan ljuga sa vackert och
Jjag far aldrig nog att lyssna pa dennes logner. (Student 3, Grupp 1)

Har kan vi dessutom se hur skrivuppgiften ger mojligheten att lata spréket
blomma ut, att uttrycka sin egen kreativitet och anvdnda den estetiska
svenskan. Den allménna skrivkompetensen lyser igenom, men den dr inte bara
akademisk, utan skonlitterdr i sig. Ivani¢s (1998) begrepp “det auto-
biografiska och det diskursiva jaget” blir tydliga genom den egna rosten i den
akademiska diskursen — i en kontext som ocksa ar disciplinspecifik.

5.2.5. Reaktioner pd uppgiften
Slutligen fanns det ett fall dér den kidnsloméssiga reaktionen var riktad mot
sjdlva uppgiftsformuleringen:

Excerpt 9.

Bara négra ord av en generell inledning. Det ska bli svart for mig att géra en analys. Det ér létt nir det géller
kinslor som konst viicker. Den svéraste delen #r att géra den tekniska analysen och det var alltid svart for mig.
Jag har en bra forstéelse for matte, datorer, jag tycker om teknik. Men “Konst dr mat for sjilen” som vi séiger i
X-landet [studenten ndmner sitt hemland]. Mitt hela inre protesterar mot att dela upp 1 bestandsdelar nigot som
har en andlig dimension. Emellertid ska jag géra min bist f6r den hér uppsatsen. (Student 12, Grupp 1)

Studenten opponerar sig mot bade litteratursynen och analysuppgiften genom
sin starkt subjektiva asikt om “teknisk™ analys i samband med l4sning. For
hen &r lasning lika med att uppleva, inte analysera, vilket dr i linje med
Sontags konstaterande: "Interpretation is the revenge of the intellect upon art”
(1966:14) — det vill sdga att om vi tolkar for mycket forsoker vi ersitta
konstupplevelsen med intellektuell analys. Vi "Oversétter" konst till begrepp
och dérigenom forlorar vi konstverkets direkta, sensuella kraft, menar Sontag
(1966).

5.3. Litterdira lisarter

Litterdra ldsarter i Grupp loch 2 var utvecklade och modellerna anvéndes
sjdlvstindigt &ven om méngden personlig analys varierade. I Grupp 3 var
analyserna instrumentella och nivén pa dmneslitteracitetforméga var dirmed
inte hog. Bada typerna av analyser exemplifieras nedan. Den forsta kallas
“utvecklad litterdr analys” och den andra “instrumentell anvindning av
analysmodellen”.
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5.3.1. Utvecklad litterdr analys

Analyserna i Grupp 1 och 2 var fordjupade, tolkande och metakognitiva
(Tengberg, 2011) och visade pa vilutvecklad disciplinspecifik litteracitet,
oavsett om subjektiva inslag forekom eller inte. Det fanns viss variation i
sjdlvstandighet; koppling kunde skonjas mellan egen tolkning och
forekomsten av kinslomaéssiga inslag. Flera studenter i Grupp 1 reflekterade
over Oppenheten att tolka symbolik och budskap pé olika sétt (jfr. Iser, 1978)
eller gjorde tydliga egna tolkningar, ofta formulerade abstrakt. I Grupp 2
antydde tolkningarna i stéllet, som Persson (2024:49) skriver om nykritiken,
att lasupplevelsen fungerade som en “nodvéindig omvég” till den “fardiga
tolkningen”.

Att vissa studenter sokte en “rétt” tolkning &r inte forvanande; tidigare
forskning wvisar att skolans litteraturundervisning i manga ldnder ofta
uppmuntrar elever att finna forfattarens avsedda budskap (Kim, 2004;
Wilinger, 2021). Exemplet nedan illustrerar en student som utdvar en sddan
“intentionsorienterad ldsart” (Tengberg, 2011).

Excerpt 10.

Forfattaren anvinder sig av anafor: ”Vad som helst blott icke ensamhet pé nytt” upprepar beriittaren pa flera
platser i dikten vilket har forstiarkningseffekt; han vill understryka hur kraftfull denna kinsla kan vara. (Student
13, Grupp 2)

Detta dr ett exempel pd att akademisk litteracitet avser fragor som att
abstrahera och sammanfatta, inte bara beskriva (Wingate, 2015), vilket syns
nir studenten anvander ordet ”forstirkningseffekt”.

Litteraturvetenskaplig terminologi forekom frekvent, vilket flera exempel
visar. Ibland var den nyskapande, som i nésta citat, som innehaller en stilfigur
i sig, ndr studenten sjilv anvinder en besjdlning — titeln beordrar oss” — i
stillet for att ndmna begreppet. De egna resonemangen och sjilvstindiga
tolkningarna sérskilt i Grupp 1 kunde synas dven nér de litterdra ldsarterna
var nérvarande, som nedan:

Excerpt 11.
Titeln beordrar oss att arbeta hart for att skydda vart liv och pa grund av detta kan man direkt ana att det finns
négot hinder framfor oss, en fiende eller nistan en apokalyps. (Student 20, Grupp 1)

Anvindningen av litteraturvetenskapliga begrepp pa ett subtilt sétt som ovan
kan vittna om en tidigare inhdmtad litterdr kompetens, men det ar ocksa
mojligt att den generiska formagan leder studenten att prova ett mer personligt
uttryckssitt i den aktuella kontexten, trots att den behorighetsgivande kursen
i stort annars dr priglad av akademisk objektivitetsstravan.

5.3.2. Instrumentell anvindning av analysmodellen
I nagra fall fallerade analysen, vilket kan bero pé att spraket inte rackte till
eller att analysmodellerna inte forstods fullt ut. Detta var kdnnetecknande for
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Grupp 3. Det verkade som att studenter med bristande akademisk litteracitets-
formaga — kanske beroende pa omfattningen av tidigare hogskoletudier — inte
kunde anvidnda terminologin sjilvstindigt vilket foljaktligen ledde till
disciplinméssiga brister. Vissa tycktes fastna vid analysmodellerna och f6lja
dem instrumentellt, vilket dels ledde till misslyckad efferent ldsning
(Rosenblatt, 1938, 1995), dels till att man ldste undertext utan att uppvisa
forstéelse for vad som stod — eller kunde st — mellan raderna.

Exempel pa detta var de tre studenter som anvénde sig av punktlistor for
att rada upp begrepp, likt studenten nedan:

Excerpt 12.

Bildsprik:

Liknelser: det ér som det skall

Metaforer: "féstes ut pa den solsjudande piazzan™ guds budskap.

Personifikation: 8ppnar sig valv bakom valv. En éingel utan ansikte omfamnade mig och viskade.
Stilmedel: Anafor: 6ppnar sig valv bakom valv oéndligt, 5ppnade sig valv bakom valv oéindligt.
(Student 14, Grupp 3)|

Som skribenten ovan visade de som anvinde modellerna mest slaviskt inga
avancerade fardigheter i akademisk litteracitet. Exempelvis har studenten i
fraga brister 1 anvdndningen av skiljetecken och versaler.

Studenter i Grupp 3 hade &ver lag det svérare &n andra att uttrycka sig pa
svenska. De verkade vara tvungna att forlita sig pa modellen eftersom spraket
inte bar. De som skrev i 16pande text utvecklade inte heller sina resonemang
namnvart, vilket kan ses i foljande excerpt. Andraspréksfelen storde séllan
begripligheten men gav dndd en indikation om studentens sprakliga
fardigheter, som nedan.

Excerpt 13.

Dikten 4r en monglogi av en person som han kiinner sig ensam. Ensamheten som “ir djupare 4n havet” och
Pvassare dn kniven mot éppet 6ga”. Personen ir oerhort sorligt eftersom ensamheten ér spetsigare 4n knivhugg i
dgat och dessutom #r svart att andas .. .kviv dess strupe...”. Den person lingtar efter kéirleken, diirfér att han
vill ge ... nycklarna till fingelset...” till den andra. Lyrikens jag #r ocksa full av starka kénslor ... (Student 23,
Grupp 3)

Felen dr hér forutom grammatiska dven lexikala, exempelvis ndr studenten
anvéander ordet “lyrik” i stdllet for “dikt” vilket indikerar brist géllande
precision och korrekthet (Tisus- kriterium c).

5.4. Akademisk litteracitet i analyserna

Det fanns flera exempel pa utvecklade analyser som hade en balans mellan
kénsla och distans, egna slutsatser och relevant terminologi samt en hég niva
av akademisk litteracitet enligt Tisus-kriterierna. De mest avancerade litterdra
analyserna innebar en tillimpning av modellerna genom strategier och
uttryckssétt som kan forknippas med akademisk litteracitet — sdrskilt
forméagan att reflektera, anvinda adekvat terminologi och forklara sina
motiveringar pa ett abstrakt sprak (Lillis & Scott, 2007). Alla tre Tisus-
kriterier for skriftlig fardighet var uppfyllda hos de skribenter som kunde
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anses ha hog niva pa akademisk litteracitet, det vill sdga samtliga i Grupp 1
och 2. Kriterierna &verlappar varandra i tentamenssvaren men presenteras
nedan en aspekt i taget.

5.4.1. Kriterium a.: Akademisk analysformaga

Tecken pa kriteriet syns i citatet nedan, som préglas av ett utvecklat innehall,
tankemadssigt flyt i resonemanget, metakognition och komplexitet. Detta blir
synligt i uttryck som star i kursiv, exempelvis “kombinerar Vennberg verkliga
saker och metaforiska uttryck” eller ”Allt detta skapar ”. Det ar tydligt att
“resonemangen bars upp av ett tillrickligt sprakligt omfang i fraga om
abstraktion och variation” (se bilaga 2).

Excerpt 14.

Dessutom ldombinerar Vennberg verkliga saker och metaforiska uttryck tillsammans: “mitt blod och mina hinder
och nycklarna till fingelset i tusen drifter”. Léisaren kan tolka denna mening bide pa direkt och indirekt. 4 ena
sidan kan det betyda att poeten ir redo att ge sitt blod och att l4ta fasta sig. 4 andra sidan kan man inbilla sig en
sorts metaforiskt fingelse dir poeten gir med pd. Han snarare ska vara i fingelse med andra minniskor 4n vara
fri ensam. I texten finns ocksa symboliska uttrycker sa som “"manens stillhet”, "lommens skri”, vindlos ro” och
“strandens trygghet”. De alla hjalper ait mdla upp en sddan bild och till och med att se eller hora ndgot i l[jusare
Jeirger. Allt detta skapar en dnnu mer dramatisk atmosfir i det poetiska verket. (Student 1, Grupp 2)

Vidare priglas utdraget av ett tydligt akademiskt resonemang med uttryck
som 4 ena sidan — & andra sidan” och “direkt och indirekt”, som dven visar
samband. Det fanns ocksé inslag av metakognitiva lésarter (Tengberg, 2011),
som nér skribenten drar slutsatser om hur budskapet kan landa hos ldsaren,
till exempel “lasaren kan tolka” och “hjélper att mala upp en sadan bild och
till och med att se eller hora...”. De vanliga morfologiska och syntaktiska
andraspraksfelen varken stor begripligheten eller sidnker intrycket av
skrivkompetensen.

5.4.2. Kriterium b: Struktur och samband

Grupp 1 och 2 forvandlade analysen och de olika komponenterna till en
sammanhéngande text med en tydlig inledning och avslutning. De studenter
som kombinerade distanserad analys och subjektiva inslag gjorde det ocksa
skickligt och dvergangarna var mjuka.

Nedan visas ett tentamenssvar dir studenten behérskar den akademiska
genren och har en formaga att visa logiska samband. Anvindningen av
sambandsord, satsforkortningar och varierad ordfoljd skapar flyt och
komplexitet.

Excerpt 15.
Ensamheten beskrevs av Vennberg pa ett elegant sitt. Han anviinder sig betydelsefulla och miktiga ord.
Dessutom finns det nagra ord som refererar till att dikten dr skriven for ldnge sedan effersom det fsrekommer ord
som “icke” och blott” som anvéndas inte nufortiden. Detta ﬁirklarar att han anvinde sig nigra sinnen som
uttrycker metaforer for att beskriva ensamheten. Att se ensamhetens djuphet, att smaka ensamhetens bitterhet
och att kinna ensamhetens skirpa beskriver hur vildigt svart det 4r att vara ensam. Dessa metaforer ger
forklarande anl

symboler ocksa for att berika spraket i dikten. (Student 4, Grupp 1)
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Exempel pa ord som visar samband ar “eftersom”, ”detta” och “dessutom”.
Satsforkortningar som visar pa vilken effekt poetens formuleringar har, som
”for att berika” och ”for att beskriva”, driver texten framéat vilket Okar
intrycket av textuellt djup och framatrorelse. Detta stycke har bade tydlig
struktur och utvecklade tankegangar vilket ger ett akademiskt kompetent
intryck trots att det forekommer sma fel gillande bojningsformer och
ordfoljd. Detta bekréftar det faktum att en text som é&r sprakligt korrekt pa
ytniva inte d4r samma sak som en funktionell och innehallsligt avancerad text
med djupare resonemang (jfr. Cummins, 2008).

5.4.3. Kriterium c: Sprak

Indikationer pa CALP (Cummins, 1979) ar formagan att anvianda abstrakta
ord och idiomatiska uttryck. Att kdnna till dem ricker dock inte ensamt for
att uppnd hog abstraktion och precision, utan dven det dvriga spraket maste
ricka till syntaktiskt och morfologiskt. Foljande exempel visar hur studenten
anvénder abstrakta ord skickligt, dels for att skapa flyt och samband i texten,
dels for att uttrycka sig precist.

Excerpt 16.

Ensamhet dr en kiinsla som ir kdind for alla oavsert rum och tid. Vissa uppfattar det som ndgonting negativi medan
andra tycker att det kan representera ett naturligt sciit att leva utan for manga "komplikationer". Dikten "Blott icke
samma ensamhet” av Karl Vennberg beskriver en virld dir ensamheten har férddande effekter pa hela existens.
Jag kommer att analysera den hiir dikten dérfér att jag delar forfattarens dsikt om ensamhet. (Student 16, Grupp
2)

De kursiverade orden fungerar idiomatiskt och bildar ofta kollokationer — ord
som tenderar att upptrada tillsammans. Exempel pa sddana formuleringar ar
”forddande effekter”, “delar forfattarens &sikt” eller uttryck som visar
samband, sasom “vissa — andra”. Enligt Tisus-kriterier vittnar detta om att
malen for den sprakniva som kravs for hogskolebehorighet dr uppnadda. I de
flesta fallen rdckte spréket val till for att kunna férmedla innehéllet, vilket
illustrerats genom flera citat.

Avslutningsvis kan man konstatera att resultaten vittnar om en hog
akademisk (Lea & Street, 1998) och disciplindr (Christie & Maton, 2011)
litteracitetsnivd samt litterdir kompetens (Torell, 2002) hos de flesta
individerna. Analysen visar ocksa att det 4r mojligt att skriva subjektivt i ett
akademiskt sammanhang utan att forlora akademisk trovérdighet, vilket
diskuteras i kapitlet nedan.

6. Diskussion

Den hér artikeln har belyst hur nagra hogutbildade individer med svenska som
andrasprak besitter bade generiska och disciplindra kompetenser som utmanar
traditionella forestdllningar om andraspraksskribenters begriansningar. Den
har ocksd synliggjort relationen mellan akademisk litteracitet och
subjektivitet i en disciplinspecifik kontext genom en andrasprékslins. I detta
kapitel diskuteras studiens relevans for de falt den beror — litteraturdidaktik,
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andraspraksforskning och akademisk litteracitet. Dessutom foreslds mojliga
riktningar for framtida forskning.

6.1. Bidrag till litteraturdidaktik

Studien har flera didaktiska och teoretiska implikationer. Litteraturdidaktiskt
bidrar den med ny kunskap om en grupp ldsare som séllan studerats —
hogutbildade studenter med svenska som andrasprdk — och deras sitt att
analysera lyrik. Dessutom ligger fokuset pa poesildsning, som i en svensk
forskning hamnat i skuggan av prosalisningen (Sigvardsson, 2020). Studien
bidrar séledes med ny kunskap, men bekriftar ocksé andras slutsatser — bland
annat att kombinerad, kreativ ldsning (Persson, 2012) kan synas i en
undervisningskontext utan att gora analysen for subjektiv eller naiv bara for
att det kéinsloméssiga i ldsningen har en framtriidande roll. Annu en ging visas
att dikotomier dr forenklade, oavsett vilken sorts ldsning instruktionerna
manar studenterna att dgna sig at.

Medan forskning i svenskdmnenas didaktik kan tendera att peka pa
problem kring att motivera eleverna att ldsa pa ett sitt dar distansen ocksa
behdvs, och medan litteraturvetenskapen som universitetsimne tidigare
uppmuntrat traditionell analys och till och med varit kritisk mot kidnslouttryck
(se Persson, 2024) — nagot som priglar vissa europeiska ldnders
litteraturundervisning én idag (Johansson, 2015; Torell, 2002) — var bryggan
hir for ménga studenter sd gott som oproblematisk. Det fanns emellertid
studenter som varken visade pa litterért djup eller subjektivitet, vilket tycktes
hinga ihop med de sprékliga och akademiska fardigheter som studenterna
besitter idag, men ocksa att man inte internaliserat vad litteraturanalys i den
aktuella kontexten &r eller forvintas vara.

De mest avancerade litteraturanalyserna genomfordes av studenter med
utvecklad akademisk och disciplinér litteracitet samt spraklig formaga — och
vilja — att uttrycka kénslor i sina reflektioner. Studien indikerar att subjektiva
inslag inte nodvéndigtvis forsvagar den akademiska kompetensen i
litteraturanalyser pa ett andrasprdk. Tvértom kan de bidra till férdjupad
forstaelse och engagemang. Att motivera diktvalet gav utrymme for personlig
tolkning, och dven om kénslouttryck inte krivdes, framstir de som en naturlig
del av en tolkande process, som dessutom visar pa ett brett lexikalt omfang.

Visserligen fanns det litteraturanalytiskt kompetenta studenter som inte
visade subjektiva ldsarter men som behérskade CALP, akademisk litteracitet
och disciplindr sddan mycket vél. Enligt Tisus-kriterierna skulle dessa
studenter presumtivt uppna bést resultat eftersom texterna var objektiva. Detta
korrelerar med synen pé subjektivitet och objektivitet i akademin i stort.

Att den akademiska analysformagan och den litterdra kompetensen
forefaller vara vil utvecklade hos manga av studiens deltagare, kan antingen
bygga pa tidigare erfarenheter av akademisk diskurs och litteraturanalys eller
vara ett resultat av kursens sprak- och litteraturundervisning. Den geografiska
och kulturella bakgrunden kan péverka hur man ser pa analytisk ldsning,
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eventuellt hirstammande frén tidigare skolundervisningens syn pa litteratur-
lasningens syfte och utformning (jfr. Wilinger, 2021). Dock var studenternas
individuella bakgrunder inte i fokus i studien. I stéllet lag fokus pa vad
analysen synliggjorde i studenternas alster géllande deras formagor idag.

Enligt Cummins (2008) paverkar faktorer som éalder, livserfarenhet och
mognad behirskningen av CALP som kan Overforas fran ett sprak till ett
annat. Detta forklarar dock inte varfor studenter med hogre spraklig och
akademisk fardighetsniva i storre utstrackning ocksé uttryckte emotioner och
subjektivitet i sina analysuppgifter, jamfort med studenter med l4gre spraklig
kompetens. Snarare tyder det pa att forstaelsen av vad den disciplinspecifika
formagan att analysera litteratur motsvarade moderna teorier om kénslornas
roll i lyrikanalys.

6.2. Bidrag till andrasprdksforskning

Ur ett andraspraksperspektiv bekréftar resultaten Cummins (1979; 1981)
teorier om Overforbara kognitivt avancerade sprakfirdigheter, det vill sdga
CALP, och den underliggande gemensamma formagan att uttrycka sig pé
flera sprak, CUP. Den tidigare akademiska bakgrunden tycks séledes paverka
prestationer pa andraspréket hos studiens deltagare, och resultatet visar att en
vélutvecklad akademisk och disciplindr kompetens inte nddvéndigt dventyras
av andraspraksdrag i texterna (jfr. Ferris, 2011).

Den emotionella dimensionen kan anses berika andraspraket och utvidga
studenternas lexikala och stilistiska register genom en analysuppgift som den
aktuella. Den litterdra analysen mdjliggdér anviandningen av akademiska
litteracitetsformagor och kansloladdat, subjektivt sprak, som annars inte ir i
fokus pé de behorighetsgivande kurserna. Hinkel (2003) skriver att aspekter
som enkelhet och bristen pd finess priglar ofta andraspréksskribenters
akademiska texter, vilket inte stimde for majoriteten av studenter som
undersdkningen avsdg. Didremot syntes kognitiva, metakognitiva och
akademiska resurser som stodjer malgruppens andraspréksutveckling (Ferris,
2011).

Det skulle kunna vara angeldget att inkludera kdnslospréket i den svenskan
som krévs for hogskolebehorighet — det har man onekligen nytta av om man
studerar exempelvis till psykolog, socionom eller ldkare. Att skriva om
personliga erfarenheter kan vara ett sitt for hogutbildade studenter att trdna
BICS, som innehaller flera kéinsloladdade ord; ofta har man en svagare
emotionell relation till sitt andrasprak (Pavlenko, 2005). Mot bakgrund av
studiens resultat ger litteraturkursen inte bara kunskaper om svensk litteratur
och presenterar analysverktyg, utan syftar ocksa till att frimja engagemang
och kreativitet samt mdjliggor storre variation, bade i ldsning av olika
texttyper och i skrivande.

6.3. Bidrag till hogskolepedagogik
Ur ett hogskolepedagogiskt perspektiv synliggér studien vikten av att
universitetslarare uppmérksammar de resurser som kan finnas bakom ett
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mindre idiomatiskt sprakbruk hos hogutbildade andraspraksskribenter (jfr.
Eklund Heinonen & Nyroos, 2023). Trots vissa kvarvarande grammatiska och
lexikala svérigheter visar ménga av deltagarna hog metakognitiv och
analytisk kompetens i sina hemtentamenssvar. Detta betonar behovet av en
mer nyanserad instéllning inom akademin, dir fokus inte enbart ligger pé
spréklig korrekthet och att skriva i en viss stil, utan skiftas i en dnnu storre
utstrickning mot innehéll, analys och reflektion.

Studien bekriftar att man bor ta i beaktande att vuxna andraspraks-
skribenter, speciellt sedan tidigare vilutbildade, inte bor behandlas pad samma
sétt som andraspraksskribenter som det akademiska spraket &r nytt for. Detta
ar relevant for alla ldrare som undervisar hdgutbildade andrasprakstalare,
bade inom hogskola och vuxenutbildning. Det géller inte bara &mnesspecifika
anvandningsomraden i ett litteraturmoment pa en behdrighetsgivande kurs
utan ocksé i akademiskt skrivande i allménhet. For alla tre falten — litteratur-
didaktik, andraspraksforskning och hdgskolepedagogik — innebér resultaten
en uppmaning att betrakta savél spraklig mangfald som subjektivitet, egna
erfarenheter och kénslouttryck som resurser snarare &n hinder for lyckat
akademiskt skrivande.

6.4. Framtida forskning

Studien vécker fragor om vilken plats subjektivitet och emotionella uttryck
bor tillatas ha i akademiska sammanhang, sérskilt hos studenter med
andraspraksbakgrund. Framtida forskning skulle kunna undersdka hur olika
akademiska discipliner virderar kdnsloméssiga inslag i L2-texter och hur
dessa bedoms av ldrare. Det vore dven intressant att jamfora hur majoritets-
sprakiga och andrasprékstalare navigerar gransen mellan personligt och
akademiskt sprakbruk nér den akademiska litteraciteten i ovrigt ar utvecklad.

En annan mojlig forskningsinriktning rér responspraktiker i hogre
utbildning. Eklund Heinonen och Nyroos (2023) har visat bristande samsyn i
hur universitetslarare bedomer sprakliga fel i andrasprakstexter; en liknande
osdkerhet kan tinkas gélla respons pé subjektiva och kreativa inslag. Vidare
studier skulle kunna klarldgga hur en mer inkluderande syn pé akademisk stil
kan utvecklas.

Framtida forskning bor alltsé fortsétta utforska den vetenskapsfilosofiska
dimensionen av relationen mellan kénsla och kunskap i en svensk
universitetskontext, speciellt ndr det géller andraspraksstudenternas
litteracitet. Detta skulle kunna goras med stod av exempelvis Ivanics (1998)
betoning av studenternas egen rost. Aven Lykkes (2014) resonemang kring
kreativitet och lekfullhet i akademiskt skrivande skulle kunna fa ett
andraspraksfilter. Om emotionella uttryck betraktas som en del av en
situationsanpassad akademisk kompetens snarare dn ett disciplinméssigt
godtagbart avsteg fran objektivitet, dppnas nya perspektiv pa vad det innebar
att vara akademiskt litterat, speciellt i en flersprakig och mangkulturell
kontext.
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6.5. Avslutning

Artikeln har belyst hur hogutbildade andrasprakstudenter analyserar poesi
och hur deras litteracitetsfiardigheter samverkar med formagan att uttrycka
subjektiva upplevelser, kénslor och tankar i en disciplinbaserad kontext.
Resultaten antyder att avsaknaden av subjektivitet inte behdver vara en
kvalitetsmarkor i sig, vilket jag menar bor dven gélla for prov for universitets-
studier som Tisus. Tvirtom kan emotioner och kreativitet, nir de kombineras
med akademiska kvalitéer, betraktas som en kompetens — inte bara for
andraspraksanvidndare i en disciplinspecifik kontext utan ocksd i andra
akademiska sammanhang.

Det dr inte orimligt att forestdlla sig ett framtida scenario dir den
manskliga faktorn i akademiskt skrivande kommer att vara en forutséttning. |
takt med att Al far en alltmer framtridande roll i utbildningssammanhang kan
subjektiva inslag och emotionella uttryck komma att tillmétas ett hogre
akademiskt varde. En mer tilldtande attityd till subjektivitet kan framfor allt
leda till battre studiemotivation nér det &r tillatet att formulera sina egna
tankar genom kénslor, samtidigt som framtidens bedémningar kan i storre
utstrackning fokusera pd i vilken grad en student uppvisar sjélvstindigt
tankande nér subjektiviteten tillts. Dér kan dven andraspraksinslag tinkas
ingd. Detta kan leda till att l4rare trénas i att urskilja texter som bér spér av
genuinitet, i kontrast till sédana som i stor utstrickning genererats med hjélp
av Al-verktyg — dven om Al visserligen numera kan formulera kinslouttryck.

Min slutsats ar alltsa att bristen av kénslor inte bor ses som en akademisk
litteracitetsfardighet. I denna studie handlar det tvértom om en disciplin-
relaterad férmaga att hantera motet mellan nérhet och distans nér man skriver
litteraturanalyser i en akademisk kontext — oavsett om man gor det pa sitt
forstaspréak eller andrasprak.
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Bilagor:
Bilaga 1

Instruktion

Hemtentamen syftar till att kontrollera studentens kunskap och forstaelse i ett
dmne och studentens forméga till analys och argumentation samt formaga att
skriva ett akademiskt arbete. Lds noga igenom instruktionerna nedan innan
du borjar arbeta med uppgifterna.

Instruktioner:

Texter som kopieras och klistras in direkt fran Internet, Wikipedia eller
liknande, utan att kdllan anges, ar att anses som nagon annans arbete. Samma
sak géller om man skriver av en text ur en bok i pappersformat. Gér man s3,
blir det omgjligt for mig att bedéoma just din kunskap i dmnet och din
arbetsinsats. Ténk ocksa pa att det kallas for plagiat.

e  Om du citerar nagon, maste du markera detta pa ett korrekt sétt
samt ange kélla.

e Observera att denna hemtentamen &r en individuell
examinationsuppgift. Det dr alltsé inte tillatet att i ndgot avseende
arbeta tillsammans med kamrater eller andra nir du ska besvara
fragorna. Har du fragor om tentamensuppgifterna, ska du maila mig
och stilla dina fragor till mig och inte till ndgon annan.

o Observera att uttrycket "analysera’ i tentamensfragornas
instruktioner innebdr att du ska anvinda dig av de analysmodeller
som ingdr i kursen och inte att endast dterberdtta handlingen i
texten.

e  Svara med maximalt en sida per fraga. Skriv i Times New Roman,
12 punkter, 1,5 radavstand.

e Lis noga igenom din text innan du skickar in den. Anvind datorns
rattningsverktyg. Kontrollera att du verkligen har besvarat fradgorna
1 uppgiften.

e  Glom inte skriva ditt namn, gérna i sidhuvudet, sa att namnet
kommer med pa alla sidorna i din tentamen.

e Inldmning av tentamen: Skicka in dina svar direkt till XXXXXX
som bifogat dokument. Skriv i Times New Roman, 12 punkter, 1,5
radavstand, senast XXXXXX. I mailets &mnesrad skriver du
Hemtentamen i litteratur samt ditt for- och efternamn. Skicka inte in
anonyma texter eller anonyma mail.

e Varje fraga ger maximalt 10 podng och bedoms utifran foljande
kriterier:

a) Sprak, stil och struktur
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b) Vil genomford analys utifran kursens texter, analysmodeller
och/eller de bakgrundstexter som ingér i kursen. Observera att
kriterium nummer ett utan uppfyllt kriterium nummer tva ger 0
poang.

e For betyget Godkédnd kravs det minimum 33 poéng, for Vil

Godkénd minimum 43 poing.

1. Tva dikter av Karl Vennberg ingar i kursen. Vilj en av dem och
analysera den utifran den diktanalysmodell som ingér i kursen. Skriv
nagot om varfor du valde just den dikten.

2. Analysera Sonja Akessons dikt ”Aktenskapsfrigan” genom att sitta

in dikten i ett socialt ssmmanhang som har med samhélle, ekonomi,
familj, manligt och kvinnligt att géra. Ge exempel fran bade dikten
och bakgrundstexterna.
Ge ocksd exempel pa hur forfattaren skapat uttryck och
ordkombinationer — exempelvis “koka lort”, och “segla till Hula-
Hula” - och vad som kan vara dessa nyskapade uttrycks betydelse
och funktion i dikten.

3. Fyradikter av Tomas Transtromer ingér i kursen. Vélj en av dem och
analysera den utifrdn den diktanalysmodell som ingar i kursen.

Beritta dven varfor du valde just den dikten.

(Fragor gillande prosatexter utesluts)
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Bilaga 2
Tisus bedomningskriterier
Instruktion till testtagare

Bedomning av skriftlig fardighet

Bedomningen forutsitter att du har producerat en text inom det angivna temat
och huvudsakligen foljt instruktionen. Skrivuppgiften bedoms utifran
foljande

o din formaga att fora ett sjilvstindigt resonemang pa ett generellt
plan, vilket bars upp av ett tillrackligt sprakligt omfang i fraga om
abstraktion och variation

e din formaga att producera en sammanhingande och strukturerad
text, dér textens olika delar dr identifierbara och textbindningen &r
logisk och varierad

e intrycket av din sprakliga korrekthet och precision i t.ex.
meningsbyggnad, ordval, form och stavning.

Betyg

For att du ska fa ett godként resultat krivs det att texten ar klar och
sammanhingande och att den i regel kan foljas och forstés utan anstrdngning.
Tankar har utvecklats pé ett generellt plan, &r sjdlvstindig, har en godtagbar
struktur och spraket kédnns inte nimnvért begransat lexikalt eller syntaktiskt
och har en sadan formell kvalitet att inga ndmnvirda missforstdnd uppstar.

e Betygsgraderna dr Godkénd och Underkénd.
e  Minst tvd bedomare ldser och bedémer texterna.

For att bli godkénd pé Tisus maste du vara godkind pa samtliga tre provdelar
(lasforstaelse, skriftlig fardighet och muntlig fardighet). Om ett av delproven
beddms som underként, behdver du enbart géra om det delprovet, ett sé kallad
restprov.





