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Redaktoren har ordet

Sedan flera ar har Fakulteten for konst och humaniora vid Linnéuniversitetet
haft forménen att hysa tva nétverk av ldrare och forskare som vérnar om
humanioras betydelse i kultur och samhélle. Det ena & CHILLL som betyder
Centre for Childhood Research in Literature, Language and Learning.
Gruppen sysslar med litteratur och film om och for barn och ungdom.
Medlemmar av gruppen har givit kurser om bland annat Astrid Lindgren,
Harry Potter och Game of Thrones. 1 detta temanummer samverkar CHILLL
med Cahl, som dr Centrum for dmnesdidaktisk forskning inom konst och
humaniora vid Linnéuniversitetet. Céhl ar ett A&mnesdvergripande initiativ
med en aktiv grupp av forskare som har flera sampublikationer bakom sig.
Med utgingspunkt fran en konferens vid Linnéuniversitetet 2023 publiceras
hér étta texter under temat “Litteraturdidaktik i framtiden och framtiden i
litteraturen”. Texterna tenderar som titeln antyder att rora sig kring perspektiv
pa framtiden, med barn- och ungdomslitterdra kopplingar till sd dagsaktuella
saker som klimatdngest och undergangsstimningar forutom mer positivt
laddade teman.

Av texter utanfor huvudtemat finner vi flera ytterligare studier kring
litteratur och didaktik. Astrid Isac analyserar en kdnd romanserie av John
Banville medan Robert Walldén och Chrysogonus Siddha Malilang tittar pa
receptionen av en textlos bilderbok. Anna Lindholm, Anna Winlund och
Robert Walldén ger ett perspektiv pd hur svenska som andrasprék kan
samldsas med svenska i arskurs sex, under det att Helén Egerhag, Heidi
Selenius och Linda Félth studerar feriearbetande ungdomars reaktioner pa
hoglasning. Lusia Maurer, slutligen, beskriver rysktalande gymnasieelevers
mote med Pusjkins dikt Profeten. Numret avslutas med en recension av Peter
Froberg Idlings bok Roda khmererna, om ett katastrofalt samhallsexperiment
i kolvattnet pa Vietnamkriget.

For redaktionens rdkning

Hans Hégerdal

https://doi.org/10.15626/hn.20255400



Inledning

2023 érs konferens inom Litteraturdidaktiskt nidtverk, LDN, arrangerades pa
Linnéuniversitetet i Vaxjo den 18—20 oktober, under temat “Litteraturdidaktik
i framtiden och framtiden i litteraturen”. Deltagarna kom fran ménga olika
larosdten och presentationerna av konferenspapers ledde till manga
utvecklande och intressanta diskussioner om hur ldsandet och skon-
litteraturens roll har fordndrats och hur man kan forhélla sig till detta som
larare och forskare i hogre utbildning. Bland annat diskuterades fragor som
vad som hénder nidr allt flera lasare tar till sig skonlitterdrt berdttande i
ljudboksformat och e-boksformat. Ar lisandets praktik under forindring? Hur
ser den forandringen ut? Hur ska vi beskriva och studera laspraktiken ur ett
nuldgesperspektiv med blick mot framtida praktiker? Vilken roll spelar den
skonlitterdra texten i olika former for aktuella ldspraktiker, vilken roll borde
den spela och varfor? Hur gestaltas en relevant litteraturdidaktik i relation till
nidmnda fordndringar i olika skoldmnen? Spelar det roll om elever ldser
tryckta texter, lyssnar pa bocker eller laser e-bocker? Vilken roll i sé fall? Och
vilken roll spelar exempelvis fan fiction, sociala medier och lattlast litteratur
i denna litteraturdidaktik?

Pé ett ofta kusligt sitt &r framtiden en allt viktigare del av nuet: Hur vill vi
ha det i framtiden? Har vi en framtid pa jorden? Viktiga nyckelpersoner i
dessa resonemang dr barn och unga som ska ta dver konsekvenserna av
dagens vuxnas handlingar. Framtidens fragor spelar en central roll i barn- och
ungdomslitteraturen, i form av exempelvis dystopier och andra former av
gestaltningar och funderingar kring framtiden. Hot som klimatédngest och
radsla for fortryckande regimer samsas med forhoppningar om att den unga
generationen ska lyckas skapa en bittre vérld. Vi samtalade om hur
gestaltningar av framtiden i bade barn- och ungdomslitteratur och
vuxenlitteratur kan tillimpas i dagens och framtidens litteraturundervisning
och diskuterade barn- och ungdomslitteraturens specifika bidrag till
litteraturdidaktiken.

Deltagarna pa konferensen uppmuntrades att skriva vidare pa sina
konferenspresentationer och att skicka in artiklarna till ett specialnummer av
HumaNetten utifran konferensens tema och det dr detta nummer som nu
publiceras. Jonas Asklund tar utgédngspunkt i den teoretiska diskussionen om
barn- och ungdomsnovellens forhéllande till det oavslutade och osékra for att
forsoka ringa in genrens didaktiska potential. Gustav Borsgard undersoker
preapokalypsens funktion i nagra exempel pa barn- och ungdomslitteratur
genom ett ekokritiskt perspektiv och Olle Nordberg undersoker i sin artikel
litteraturdidaktiska aspekter av 614 elevers lasning och reflektion kring
Cannie Mollers roman Kriget om kdllan (1984). Ann-Sofie Persson skriver i
sin artikel om en tematisk studie av lararstudenters examinationsuppgifter pa
en kurs i litteraturvetenskaplig teori och metod och belyser i studien hur de
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analyserar och tolkar klimatfiktion i romanen Bld (2018) av Maja Lunde.
Anette Svensson, Jenny Malmqvist och Bo Hellgren skriver om
lyrikundervisning 1 gymnasieskolan utifrén transmedialt berdttande och
litteraturdidaktiska repertoarer i en studie, dér elevers om -och aterskapelser
av kinda svenska dikter analyseras. Anette Svensson undersoker vidare
tillsammans med Stina-Karin Skillermark hur en undervisningsdesign som
utmérks av upplosta granser mellan estetiska och mediala uttrycksformer, och
som sitter berdttelser i centrum, kan synliggéra och mdjliggora elevers
individuella och kollektiva meningsskapande och uppmuntra till nyfikenhet
och forstdelse for andra och for andras berittelser, for att diskutera
litteraturundervisningens mdjligheter att stirka elevers forméga att agera i ett
demokratiskt samhille som priglas av pluralism. Anna Nordenstam och
Karin Sjolander undersoker utifrdn gymnasielevers ldsning hur omlésning
kan skapa fordjupad forstaelse for dldre dramatik med exemplet Strindbergs
Fréken Julie. Anna Thyberg undersoker en form for muntlig tentamen kallad
affective evaluation seminar 1 hogskoleundervisning utifrdn behovet av nya
examinationsformer i en tid d& generativ Al kommit att bli en stor utmaning.

Gistredaktorer: Helene Ehriander (CHILLL) och Angela Marx Aberg (Cihl).



Vagskal. Om mojliga framtider i noveller for
unga lasare

Jonas Asklund

Abstract

Fa litterdra genrer forhéller sig s tydligt till framtiden som just novellen. I
den genreteoretiska diskussionen framhévs ofta hur vanligt det ar att de
korta berittelserna kretsar kring de vigval den enskilda ménniskan maste
gora nér hon stélls infor en ofta ganska osdker framtid (May 2004; Winther
2004). Inte séllan ldmnar novellens avslutande scener ldsaren med intrycket
av ett Oppet slut; det dr alltsd inte helt sékert vilken vdg som beréttelsens
huvudperson véljer att sl in pa och hur det kommer att ga.

I det hér bidraget tar jag min utgédngspunkt i den teoretiska diskussionen om
genrens forhallande till det oavslutade och osékra for att forsoka ringa in
barn- och ungdomsnovellens didaktiska potential (jfr. Alkestrand 2016;
Senneland 2019; Borsgard 2021). Trots att Oppna slut kan verka
frustrerande for otrdnade ldsare vill jag visa hur den hir kognitiva
utmaningen kan fangas upp i ett litteraturarbete (Jonsson 2007) som ger
eleverna rika tillféllen att skapa mening av berittelsen genom olika former
av lyssnande, ldsande, skrivande och gestaltande under litteratursamtalets
faser (Langer 2017).

Varfor noveller?

I en tid da barns ldsvanor ofta uppméarksammas i den offentliga debatten, och
d& det mediala intresset gdrna riktas mot arbetet i grundskolan med att
forstarka elevernas 1asforméga, ar det viktigt att inte bara undersdka vad, nér
och hur barn léser. Det dr ocksa virt att droja vid frdgan om varfor de bor fa
mojlighet att ldsa och samtala om skonlitteratur i klassrummet. I den héir
litteraturteoretiska och -didaktiska artikeln vill jag ldmna fragorna om unga
lasares bruk av olika medier, genrer och laspraktiker &t sidan for att forsoka
beskriva den utmaning som korta fiktionsberittelser kan erbjuda nér det géiller
att fora samtal med elever om ménniskors végval i livet — det vill sdga om
deras mojliga framtider. Utgangspunkten tas i nigra beréttelser ur Elin
Nilssons béda novellsamlingar Anrop fran inre rymden (2017) och Virldar
under vatten (2020). Min erfarenhet som lararutbildare ar att Nilssons
noveller berdr de blivande hogstadie- och mellanstadieldrarna, men att de
ocksd innebir en kognitiv utmaning for dem pa grund av sin korthet och
fortitning. Nér den forstndmnda samlingen nominerades till Augustpriset i
kategorin Barn och ungdom (2017) beskrevs novellerna som ’smé utsnitt av
tid och rum” som far ldsaren att tdnka och fantisera” vidare. I novell-
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traditionen finns det onekligen en tendens att arbeta med mer eller mindre
oppna slut, vilket kan krdva olika former av omlésningar och fornyade
tolkningsforsok av ldsaren (Winther 2004). Samtidigt har novellen har ofta
beskrivits som en genre dér den enskilda ménniskans utsatthet och maktlshet
kan ges konstnérlig gestaltning (O’Connor 1962) under tillfillen i
vederborandes liv d& invanda livsmonster bryts, mojligheter yppas och inte
helt enkla beslut méste fattas (May 1994). Den didaktiska potentialen
(Alkestrand 2016; Senneland 2019; Borsgérd 2021) som ryms i arbetet med
noveller kan didrmed sigas vara savél kognitiv som existentiell eftersom
deltagarna i litteratursamtalet far mojlighet att dréja vid fragor som ror
mojligheter och handlingsutrymmen i en alltid mycket osdker framtid. Den
hir artikeln ansluter till temat for den litteraturdidaktiska nétverks-
konferensen 2023, Litteraturdidaktik i framtiden och framtiden i litteraturen,
i sd matto att jag vill visa vilka mojligheter som skonlitterdrt gestaltade
krissituationer erbjuder under ett litteraturarbete (Jonsson 2007) nir det géller
att tillsammans i klassen resonera om novellfigurernas upplevelser av att sta
infor olika végskal, med de mdjliga vagval och alternativa fardriktningar det
innebdr.

Nedan foljer forst en presentation av nagra vanliga teoretiska perspektiv
pd novellgenren med utgdngspunkt i strukturellt, kognitivt och etiskt
fokuserade ansatser i den tidigare forskningen. Eftersom Nilssons bada
novellsamlingar vinder sig till 14sare pa hog- och mellanstadiet presenteras
dérefter ndgra dominerande standpunkter i den forskning om barn- och
ungdomslitteratur som intresserat sig for fiktionsberdttelsers kognitiva
utmaningar for unga ldsare. Vidare foljer nagra nérldsningar av tre noveller
ur Nilssons bada samlingar med fokus pa skildringen av hur huvudpersonerna
dér stélls infor olika végval i livet. Samtidigt visas hur dessa skonlitterdrt
framstéllda végval kan bli foremal for diskussion och for olika former av
gestaltande i klassrummet. En mer utforlig svenskdmnesdidaktisk diskussion
avslutar artikeln.

Novellen som genre: strukturella drag, kognitiva utmaningar
och etiska perspektiv

Novellen presenterar en kort och pé flera sétt dverblickbar beréttelse, vilket
kan upplevas som vérdefullt for de larare som strivar efter att hitta texter som
fungerar under ett langre litteraturarbete i helklass. S& brukar ocksa genren
grovt definieras i forskningen, det vill sdga som en beréttelse med en tydlig
utgangspunkt i en enskild minniskas livsdde, ett kort och koncentrerat
handlingsforlopp, en tydligt stegrad kris och en form av viandning och insikt
i huvudpersonens liv (Agrell 2012). Samtidigt innebdr denna struktur att
ganska hoga krav stélls pa ldsarens formaga att folja traden i berittelsen.
Lésaren maste ju ha fatt mojlighet att dels uppfatta det problem som skildras,
dels forhélla sig till den eller de 16sningar som antyds. Vid sidan av den
genretypiska koncentrationen i framstillningen kan alltsd 4ven uppmaningen



Asklund: Vigskdl 9

att gora nagon form closure eller slutning (Winther 2004) innebédra en
kognitiv utmaning for ldsaren. Det kan till exempel handla om en inbjudan
till ldsaren att uppfatta en mer eller mindre tydligt utarbetad cirkel-
komposition, forhélla sig till ett visst moraliskt budskap, gora en vérdering av
héndelser och handlingar i berittelsen eller anldgga ett nytt och ovéntat
perspektiv (Winther 2004). Lagger man till anvandningen av ett Sppet slut,
nagot som alltmer har kommit att prdgla genren, blir det uppenbart att
novellens korthet, konkretion och tillspetsning dr nagot som kan innebéra
flera utmaningar. I ett litteraturdidaktiskt sammanhang innebédr det att
deltagarna under ett litteraturarbete som grundar sig pa en novell méste fa
hjélp av ldraren att tillsammans f6lja berdttelsens handling fram till dess slut
(jfr. Ohman 2015) for att pa olika sitt kunna svara pa novellens inbjudan till
lasaren att ga ett steg vidare i sina reflektioner.

I den forskning som har betonat den uppmaning till eftertanke som ofta
erbjuds i noveller har man pekat pd novellens nirhet till den muntliga
beréttartraditionen med sdgnen, sagan, fabeln och spokhistorien som exempel
(Pratt 1994). Novellgenren anses i det perspektivet vara priglad av en
direkthet, intensitet och en inbjudan till reflektion och samtal. Rohrberger
(2004) foljer novellens ursprung tillbaka till tidigt 1800-tal nér hon vill
beskriva rorelsen mellan det av yttervérlden faktiskt givna och det for tanken
potentiellt mojliga som ett utmirkande drag for genren. Hon vill dérfor
litteraturhistoriskt placera novellen i en romantisk tradition,

wherein a reader is asked to put the extensional world out of mind and deal in
and with a kind of underworld, a world of inexplicable strange loops, a mystical
world of paradox and ambiguity, of shadows and shifting perspectives governed
not by rational order but by intuition and dream logic. Indeed, the very
presentation in a short story of potentiality [...] rather than actuality [...]
generates for the story an immediate ontology. (Rohrberger 2004: 6)

Vid sidan av novellgenrens intresse for relationen mellan verklighetens yta
och djup, eller det som Rohrberger ovan kallar novellens typiska uppmaning
till 1asaren att ontologiskt drdja vid verklighetens aktualitet & den ena sidan
och dess potentialitet & den andra, pekar hon dven pé en for novellgenren
utmirkande form av temporalitet. I novellgenren finns enligt Rohrberger
namligen en tendens att beréttelsens tidsmédssiga framatrorelse avbryts for att
lata ldsaren drdja vid det betydelsemdssigt avgérande som &ger rum i
berittelsen. I det sammanhanget understryker hon hur noveller kan verka som
kraftfulla verktyg for lasaren nir det géller att prova” verkligheten i syfte att
utforska andra och nya mdjligheter. P4 samma géng som platser, ménniskor
och handlingar skrivs fram en efter en i beréttelsens framétriktade flode, liggs
de ocksa fram infor ldsarens 6gon i alltmer utbredda och utbroderade
betydelsekomplex (Rohrberger 2004). I ett litteraturdidaktiskt sammanhang
skulle vi kanske séga att noveller ofta kan kriva att ldsaren stannar upp och
vinder om under fornyad och fordjupad lésning for att beréttelsens
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meningspotential ska komma till sin rétt. Enligt Rohrberger utgdér denna
tankemadssiga utmaning for lasaren en avgorande skillnad mellan romanens
och novellens former av berittande. Den hir tanken om en for genren
avgorande kognitiv utmaning har dven tagits upp av May (2004) som talar om
hur ldsaren maste ldgga fokus pa sévil sequence som pa significance (May
2004: 15) under lasningen. Han drojer i det sammanhanget vid det krav som
stélls pa ldsaren att under ldsningens gang “transform mere objects and events
into significance” (May 2004: 18). De fa detaljer som novellens korta
utrymme tillater vad géller tid, plats, handling och personer kan alltsa visa sig
ha en metaforisk innebdrd, och det géller for 14saren att behéalla fokus och lata
de spridda detaljerna fa mojlighet att spela ut sin betydelse under en
uppmirksam ldsning.

I den man som forskarna drojt vid olika etiska perspektiv i diskussionen
om novellgenrens utveckling har de pekat pa att den ofta utnyttjats av
forfattare som velat ge rost at forbisedda och marginaliserade grupper av
ménniskor, vare sig det giller deras klasstillhorighet, kon, alder eller etnicitet
(O’Connor 1962; Pratt 1994). Det finns i novellgenren en tendens att stilla
lasaren vid sidan av det redan kénda och sjélvklara genom en form av
forframligande, har man menat (May 1994), for att pa det sittet mojliggora
nya och ovintade aspekter pa samhillet och livet i stort. Ogonblick i
huvudpersonens liv kan framstillas pd ett sdtt sd att ldsaren moter
vederborandes ensamhet, &ngest och oro vid tillfillen dd de tryggt
upptrampade stigarna plotsligt ersitts av en kénsla av vilsenhet och brist pé
sammanhang (May 1994). For ldsaren kan detta innebéra en mer eller mindre
stark upplevelse av en annan ménniskas livsvdrld men ockséd ett kritiskt
ifrdgasittande av sjdlvklarheten i att livet maste levas pa just det sittet och
inte pa ett annat. Nagot har rubbats for att ldmna plats for nagot nytt, men
annu inte faststallt.

Noveller for barn — en utmaning pa flera satt

Efter ssmmanstillningen ovan av novellens mest framtrddande genredrag kan
man undra om den 6verhuvudtaget dr lamplig for ett litteraturarbete med unga
lasare. Den dragning &t det avskalade, oavslutade och bildsprakliga som
utmérker ménga noveller maste rimligen innebéra en utmaning? Det géller
dven den vanliga framstéllningen av ndgon form av kris i livet och en antydan
om mojliga utvdgar ur problemet, vilket kan vara en dynamik i beréttelsen
som &r svar att f4 grepp om ndr man som lésare inte har sa ingadende kunskaper
om andra ménniskor. Som Nikolajeva (2014) papekar har unga ldsare inte
samma kognitiva och sprakliga forutsittningar som &ldre och mer trédnade
lasare. Hon ndmner vidare en rad skillnader ndr det till exempel géller
méngden inhdmtad livserfarenhet och kunskap om omvirlden eller formagan
att behalla uppméarksamheten under ldsningen, uppfatta och resonera om
anvindningen av bildsprék i beréttelsen och att forhalla sig till frdgor om
orsak och verkan 1 handlingsforloppet (Nikolajeva 2014). Med andra ord kan
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litteraturarbetet med utgangspunkt i noveller skrivna for barn i mellanéldern
och i yngre tondren innebéra ett vagspel for alla inblandade. Men utmaningar
kan vara lockande, inte minst i ett skolsammanhang. Om eleverna under
arbetet far hjélp att skapa sig en forestéllningsvarld (Langer 2017) utifran den
berdttelse de ldser och da bekanta sig med huvudpersonens livs-
omstindigheter, kan savél ett kognitivt intresse som ett emotionellt
engagemang vickas hos dem. Om de under arbetet dven far tillfélle att rora
sig i den fOrestillningsvérld var och en har skapat for att gemensamt
undersdka vad som skett i huvudpersonens liv innan de kom in i beréttelsen
som ldsare — men ocksd mojlighet att ibland ta ett steg at sidan for att jaimfora
sina tankar om huvudpersonens liv och handlingar — kan flera av genrens
typiska drag goras litteraturdidaktiskt fruktbara. Sjédlva kombinationen av
utsattheten hos huvudpersonen, de mdjligheter till férdndring som antyds och
berittelsens korthet kan 1 ett litteraturdidaktiskt perspektiv alltsd véndas till
en fordel. Men dé handlar det inte om att det korta formatet mdjliggor ett kort
arbete” utan om att eleverna har fatt goda mojligheter att bekanta sig med
handlingen, eller det Ohman (2015) viljer att kalla intrigen, for att sedan
motas i samtal och i eftertanke.

Som redan nimnts ovan har huvudpersonens maktldshet, vilsenhet och oro
kommit att bli nagot som utmérker persongestaltningen i modern novellkonst.
Har kan ett intersektionellt perspektiv (Lykke 2003; Alkestrand 2016, 2021)
anlidggas under samtalen i klassrummet for att diskutera de olika faktorer som
bidrar till att forma huvudpersonens maktposition, sésom klass, kon,
sexualitet och etnicitet. Men i1 synnerhet faktorn alder; i forskningen om barn-
och ungdomslitteratur dr det vanligt att frdgan om huvudpersonens makt-
position diskuteras utifran vederborandes alder eftersom det faktum att nigon
ar ung i var kultur med sjilvklarhet utesluter huvudpersonen fran ménga
mdjligheter att besitta och utdva makt (se till exempel Nikolajeva 2009,
2010). Omvint géller ocksa att denna unga méinniska kommer att véixa upp
och da med alderns rétt kan ga in i nya och starkare maktpositioner. Hela vart
samhiélle priglas av det Nikolajeva kallar aetonormativity, en 6vergripande
vuxennormativ ideologi vilken i sin tur péverkar hur unga ménniskor
framstills i fiktionsberittelsens form. Om barn med egenmakt éverhuvud-
taget ska kunna gestaltas i barnlitteraturen maste vissa motiv, genrer eller
berittartekniska grepp tas i bruk. Nikolajeva pekar ocksa pa att vardnads-
havare och andra vuxna brukar vara franvarande under den tid som
handlingen utspelar sig eller att den unga huvudpersonen ofta befinner sig pa
nagon form av dventyr utanfor hemmets grianser. Om jag forstar den hir
teoretiska ansatsen ritt har man i barn- och ungdomslitteraturen fa méjligheter
att verkligt kritiskt beskriva och ifrdgasitta unga méanniskors genomgéende
brist pa egenmakt (Nikolajeva 2009, 2010). I ett litteraturdidaktiskt perspektiv
maste den hér teoretiska positionen tas pa stort allvar. Vi lararutbildare och
litteraturdidaktiker utgér (férmodligen ganska okritiskt) fran att det planerade
litteraturarbetet med utgéngspunkt i for syftet lamplig skonlitteratur kan
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hjélpa elever att utveckla ett sprak och ett synsitt som gor det mdjligt for dem
att kritiskt resonera om andra ménniskors maktpositioner, vare sig det nu
handlar om alder, klass och kon eller ndgon annan dominerande faktor. Det
vore emellertid naivt att tro att enbart lasandet och samtalandet skulle paverka
de vuxennormativa maktordningar i samhéllet som omger eleverna i stort —
eller ens maktordningen i det klassrum dér litteraturarbetet dger rum. Men att
samtal om skonlitteréra gestalter &r en literacypraktik som bade kan stotta och
utmana unga lésare i deras forsok att sétta sig in i andras ménniskors liv tyder
bade internationell och svensk forskning pa (se till exempel Langer 2017;
Jonsson 2007; Ingemansson 2010; Tengberg 2011 och Senneland 2019).

I den hér artikeln, dér de litteraturdidaktiska mojligheterna undersoks nar
det handlar om samtal om unga novellfigurers upplevelser av vigskél och
deras behov av att ta ut nya féardriktningar, ar darfor de mer existentialistiskt
influerade litteraturteorier vérdefulla som har presenterats av Beauvais
(2015). Hon beskriver de olika maktpositioner som vuxna respektive unga
kan inta i samhéllet (och som pa olika sétt definierar forhdllandet mellan dem
i barn- och ungdomslitteraturen) som tva poler inom ett och samma
fordnderliga kraftfdlt — som en dynamisk spanning alltsd mellan den vuxna
ménniskans authority och den unga minniskans might, eller vad man kan
kalla potentialitet (Beauvais 2015: 56-57). Oundvikligen skiftar dessa
mdjligheter i takt med vart dldrande. Nar en ung ménniska vixer upp stirks
hans eller hennes auktoritet i takt med att olika livserfarenheter gors. De
inslagna vigarna visar sig inte séllan leda till framgangar, vilka ytterligare
befaster de livsval som gjorts. Livet blir sé att séiga bara mer sjédlvklart. Men
den hir rorelsen mot 6kad auktoritet i ett alltmer forutbestdmbart liv innebér
samtidigt en allt storre forlust av potentialitet for den enskilda individen,
menar Beauvais. Den unga ménniskans makt ligger enligt henne i den dnnu
oinskrinkta mdjligheten att véga olika livsval mot varandra och prova olika
vagar, vilket dr nagot de vuxna inte lingre kan gora i samma utstridckning.
Naturligtvis &r inte alla vigval realiserbara, vare sig i den vérld vi lever i eller
i den vérld som vi forestiller oss under ldsningen, men for Beauvais &r den
hir formen av kognitiv inbjudan i berdttelsen att prova alternativa mojligheter
till det som redan existerar ndgot som bidrar till 1dsarnas lustfyllda upplevelser
under ldsningen (Beauvais 2015). For den unga protagonisten ar ju livet
fortfarande priglat av rorelse, vigval och framtider. Denna potentialitet kan
vara angestladdad och full av konflikter for huvudpersonen i fraga, men for
lasaren kan den dven innebdra en lockelse. Har dr det dock viktigt att skilja
mellan den ldsningens tjusning som Beauvais talar om — som mer tycks handla
om att vila i mojligheternas mangfald — och den lockelse som till exempel
spanningsgenrens vanliga anvédndning av frdga och svar-struktur erbjuder
eller det induktiva sanningssdkande ldsaren inbjuds till i deckargenren. Dér
de berittelser som tillhér de bada sistnimnda genrerna ofta erbjuder ldsaren
en kénsla av att ha fatt ett svar pa sina fragor, gor alltsd ménga noveller det
omvinda nér de pa olika sitt ifragasitter det till synes sjélvklara.
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I sin studie argumenterar Beauvais frimst med hjidlp av exempel fran
fiktionsberattelser for de yngre ldsarna (Beauvais 2015), men tidigt
uppmérksammades att hennes existentialistiska ansats ocksé ar relevant for
studier av skonlitteratur for ungdomar och vuxna. Hér nedan finns inte plats
for att visa hur man i de senaste arens forskning om barn- och ungdoms-
litteraturen har positionerat sig nér det giller frigan om anviandbarheten av
begrepp som intersektionalitet, vuxennormativitet (Nikolajeva 2009, 2010)
eller might (Beauvais 2015) i kritiska studier av unga méinniskors
maktpositioner. Men att det dr mojligt att forena dem i fruktbara analyser
framgar av forskningen om ungdomsromaner och dé sirskilt inom genrer som
fantasy och dystopi. S& for till exempel Alkestrand en ingdende diskussion
om de hir bada teoretiska ansatserna utan att foredra den ena fore den andra;
i stéllet viljer hon att betrakta det som tva vanligt forekommande motiv i barn-
och ungdomslitteraturen: the controlled child respektive the mighty child
(Alkestrand 2021). Det dr mot den bakgrunden som forsoket gors héir nedan
att anvinda de bada ansatserna i en kritisk litteraturdidaktisk diskussion om
novellgenrens mojligheter.

Femton noveller for en ung lasare

Berittelserna i de tva novellsamlingarna Anrop frdn inre rymden (2017) och
Virldar under vatten (2020) utspelar sig i nutid och i ett vagt tecknat
jordbrukslandskap ndra havet i sodra Sverige. De berittas 1 jagform
omvixlande av en pojke eller flicka som befinner sig i grinslandet mellan
barndom och tidiga tonar. Handlingen kretsar genomgéende kring sadana
teman som vénskap, djur, kdrlek, syskonskap, familjerelationer och skola.
Det dr inga ovanliga motivval i realistiska beréttelser for unga ldsare, men
som de béda titlarna antyder utmérks de sammanlagt femton novellerna av en
psykologisk realism som &r mindre vanlig i korta berittelser for barn. Den
“inre rymd” varifrdn anropen kommer och de vérldar som ligger “under
vatten” 1 dessa berittelser &r fulla av vrede och oro, undran och ldngtan. De
tre noveller som valts ut for analys nedan skiljer sig fran varandra vad géller
huvudpersonens alder, kon och familjesituation, men utmérks alla av ett
mycket Oppet slut.

Timmy pa garageuppfarten

”Klumpen” heter den forsta novellen i samlingen Virldar under vatten
(2020). Som ldsare far man dir f6lja Timmy under en avgorande dag i hans
liv tillsammans med storebrodern Liam, och i takt med att berittelsen
utvecklas forstar man hur kansloméssigt ensam han &r trots att han dr omgiven
av sin familj. Han bor pa landsbygden tillsammans med storebrodern, pappan
och pappans nya kvinna, Johanna. Timmys biologiska mor lever i Texas, dit
hon flyttat efter separationen fran pappan, och som lésare far man intrycket
att det inte bara har skapat ett geografiskt avstdnd mellan henne och sénerna,
utan ocksa ett kdnslomassigt. Deras frimsta mdjlighet till kommunikation
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med henne ir en trdd pad Messenger, och pojkarna upplever att hon inte forstar
hur svért de har det med pappans sambo och hennes synpunkter pa deras
uppfostran. Eller snarare den tonérige Liams uppfostran — under pojkarnas
samtal om pappan och Johanna fOrstar ldsaren att det inte har varit latt for
henne att komma in i familjen som bonusmamma och att det uppstatt manga
konflikter mellan henne och Liam, som &r van att géra som han vill. Nu nér
Johanna och pojkarnas pappa féar sitt forsta gemensamma barn upplever
Timmy det som att ocksa pappan fjarmar sig fran dem, och han forestiller sig
vid flera tillfdllen hur en ny gemenskap har bildats mellan pappan och
Johanna runt det nya barnet. Det har funnits en morfar i pojkarnas nérhet, men
han &r inte langre i livet. Det 4r nu Liam, storebrodern, som star Timmy
nédrmast.

Under det knappa dygn som skildras i beréttelsen gor pojkarna en bilresa
till Sméland tillsammans med en dldre kamrat till Liam som har korkort, och
det dr en resa som pappan inte d4r medveten om eftersom han fortfarande
befinner sig pa BB med Johanna och det nya barnet. Under resan inser Timmy
att Liam ténker l&mna familjen for att bo pd ett elevinternat vid ett
lantbruksgymnasium. Om pappan &r inforstddd med Liams skolval, eller ens
informerad om det, framgar inte av beréttelsen men Liam tycks vara medveten
om att Timmy blir ledsen av hans beslut att 1dmna familjen. Timmy kénner
sig bade lurad, dum och sviken, men ingen av broderna kan riktigt tala om
sina kénslor och om vad som sker mellan dem. Att det som hént innebér ett
uppbrott och en form av svek frén Liams sida dr ndgot outsagt som hénger i
luften. I stéllet for ett samtal om detta delar pojkarna en mer fysisk smaérta
genom att stanna vid skolans kohage och tivla om vem som kan hélla langst
i elstdngslet:

Forsta stoten kom néstan direkt. Det gjorde inte precis ont, for jag hann inte fatta
vad som hénde.

— Kénde du, sa Liam.

— Mm, sa jag.

— Fan, man skulle haft gummistovlar, sa Liam. D4 hade man kunnat std har hur
lange som helst.

Precis nér han sa std hdr kom nésta stot. Och nésta. Nu borjade det gora ont.

— Hall mig i handen, sa Liam.

— Nej, sa jag.

—Jo, kom igen.

Jag tog Liams hand.

Stotarna fortsatte. Fran stingslet till Liam till mig och sen in i stédngslet igen.

Vi var virt eget lilla kretslopp nu.

Men det gjorde ont. I alla fall i mig. Liam rérde inte en min. (Nilsson 2020: 20)

Som berittare av sin egen historia & Timmy inte helt tillforlitlig. En trdnad
lasare forstar att han som ung pojke inte &r sd insatt i sddant som géller
parrelationer och graviditeter — och vl inte heller inte i svensk geografi och
gymnasieval for den delen. Att lillasysterns fodelse och storebroderns skolval
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vasentligt paverkar hans liv inser han tydligt, men vad foljderna kommer att
bli kan eller vill han inte tdnka pa. Novellen slutar med att pojkarna atervénder
hem, ett hem som Liam alltsé flyr fran och som Timmy inte ldngre kénner &r
hans. Berittelsen avslutas med att pojkarna stir pa garageuppfarten och ser
att pappan och Johanna kommit hem fran BB med det nya barnet. Om Liams
kénslor far ldsaren inte veta mer 4n att han avskyr Johanna och att han inte
kanner négot sliktskap med systern, som ska fi namnet Lykke. Timmys
kénslor tycks dock vara mer blandade. Citatet nedan kan tolkas som att han
kanner sig smértsamt avundsjuk pa den nya familjara gemenskap som bildas
runt halvsystern, samtidigt som han vill behalla nirheten till storebrodern:

Jag tog upp min mobil ur fickan. Farsan hade ringt. Elva ganger. Och skickat
meddelanden.

— Kolla, sa jag och holl upp mobilen framfor Liam. Han nickade mot carporten.
Bilen stod dér. De var hemma. Dér inne satt vér nya lillasyster i sin nya stol,
kladd i sina nya kldder. Johanna och farsan satt bredvid henne och foljde allt hon
gjorde med blicken.

— Kom, sa Liam. Han strackte ut handen mot mig och jag tog den. Vi var
fortfarande laddade. Stotarna var som sma harda vibrationer genom kroppen.
(Nilsson 2020: 27)

Berittelsen om Timmy och Liam slutar med att de star dér pa uppfarten. Hos
manga lasare kan det hir 6ppna slutet vicka en del irritation; att Liam ldmnar
hemmet tycks sta klart, men hur ska det ga for Timmy? Frdgan om hans
framtida liv med pappan, lillasystern och Johanna har funnits med fran
berittelsens borjan men har kommit i skuggan av Liams konflikter med
Johanna. Nu stills den pé sin spets utan att nagot svar ges. Dramaturgiskt sett
ar den korta berittelsen skickligt sammanvévd i sin framstéllning av ett
problem, en Overraskande vindning och ett slut som sa tydligt forenar
Timmys smértsamt upplevda utsatthet och vilsenhet i en effektfull scen. En
genreteoretisk forklaring till den irritation som en del ldsare kan kidnna infor
novellers 6ppna slut kan vara att de ofta framstar som samtidigt avslutade och
Oppna (Winther 2004). Det ar ett fruktbart perspektiv dven hér. Jag vill hdvda
att Timmys beréttelse ndrmar sig slutet med hjélp av flera erbjudanden till
lasaren om att gora en slutning i det avseendet att morgonen har blivit dag och
overgatt till kvéll, resan &r avslutad och pojkarna dr hemma igen, Liam har
beréttat om sitt beslut och Timmy har insett att han kommer att bli lamnad
ensam. Men berittelsens narrativa slut — det vill séga att den framstéllda
handlingen natt sin slutpunkt — innebér ju inte att en klarhet uppnatts och ett
vagval gjorts. For Liam kanske, men inte for Timmys del. I en vad Winther
(2004) kallar hermeneutisk mening ar berittelsen och novellfigurernas
framtid fortfarande oppen. Pappan, Johanna och Lykke har ju kommit hem
och Timmy kommer pé nagot sétt att behdva ga in i den gemenskapen.

I ett litteraturdidaktiskt perspektiv dr den hir uppmaningen till reflektion
om vad som véntar efter berittelsens narrativa slut mycket virdefull. De
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samtal i klassen om det liv som novellfigurerna kommer att leva i framtiden
kan bli mycket givande, inte minst nir de befinner sig i forstaelsefasen i
skapandet av sin forestdllningsvérld (Langer 2017). Eleverna kan ocksa ha en
del synpunkter pa hur Timmy behandlas av sin bror och de vuxna som omger
honom. Med Langer (2017) vill jag hdvda att ldraren bdr ge eleverna en
mojlighet att ta ett steg &t sidan under arbetets aterkopplingsfas for att
tillsammans jamfora sina tankar om det moraliskt forsvarbara i Liams beslut
och i pappans handlande. De kan dven ha mycket olika synpunkter pa hur
Timmy bést kan bevara relationen till storebrodern Liam och samtidigt
utveckla en ny till lillasystern Lykke. Slutligen bor de ocksé fa tillfélle att
reflektera over “Klumpen” som en typisk novell ndr de gér in i en
overblicksfas (Langer 2017) under arbetet. Hir kan samtal om olika
genretypiska drag vara vérdefulla nér det till exempel giller att droja vid vad
eleverna faktiskt fatt veta om Timmys hittillsvarande liv och om vad de tycker
sig tro om hans framtid. Lararen behdver hjdlpa de ldsare som stors av
novellers 6ppna slut, till exempel genom att 1dta dem diskutera i vilken méan
den avslutande scenen pa garageuppfarten forhéller sig till den spanning
mellan det aktuella och det potentiella i livet som &r sa vanlig i méanga
noveller.

Under samtalen om Nilssons anvéndning av ett dppet slut méste lararen
ocksa hjilpa eleverna att ga in i olika omlédsningar for att kunna fordjupa sina
tolkningar. Kanske kommer den genretypiska spanningen mellan sequence
och significance 1 berittelsen (May 2004) da att aktualiseras. Det é&r
naturligtvis en litteraturdidaktisk utmaning att ga in i sddana diskussioner,
oavsett dldern pa deltagarna i litteraturarbetet. Men det finns olika passager i
novellen dér tempot saktar ner och varje handling och replik tycks vara laddad
med betydelse, och hdr bor ldararen hjélpa eleverna att under omlésningar
resonera om hur ldsaren pa olika sitt forbereds pé novellens slut. Ett exempel
pd hur ett siddant betydelsekomplex (Rohrberger 2004) introduceras i
berittelsen dr den ovan citerade scenen vid kohagen. Laddningen i det
elektriska kretslopp 1 sténgslet som pojkarna leker med dér aterkommer i
novellens avslutande scen men da som en form av upplevd kénslomassig
gemenskap mellan broderna. Det gor att novellen kan sdgas erbjuda ldsaren
en metaforisk slutning pa sé sétt att Timmy och Liam “fortfarande [&r]
laddade” (Nilsson 2020:27) nér de gar upp for garageuppfarten. Samtidigt ar
kretsloppet som metafor ocksd Oppet for fortsatta spekulationer under
samtalet i klassen. Kommer Timmy att vara beredd att bli en del i det
kretslopp som nu skapats runt lillasystern Lykke? Och vilken form av
laddning kommer att utmérka deras relation? Det vet vi inte, men eleverna
kan ha méanga tankar om detta. Som den yngsta medlemmen i familjen har
Timmy inte mycket egenmakt, sa fragan 4r om han ens har nagot val. Timmy
tycks hela tiden ha varit en maktlos askadare i den dragkamp som funnits i
hemmet mellan Liam, Johanna och pappan. Med Nikolajeva (2009, 2010)
skulle man kunna sdga att i det vuxennormativa samhille som Timmy — och
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vi alla — lever i maste han léra sig att vuxna med alderns rétt kan bryta upp
fran néra relationer och skapa nya, och att de barn som de har vardnaden om
maste acceptera det. Det &r en svar insikt. P4 samma sétt har Liam nu med
alderns ritt en mojlighet att borja frigora sig fran Johannas inflytande (och
pappans) genom att soka sig bort frin hemmet. Nar Timmy fragar Liam om
han inte kan fa f6lja med till elevinternatet och bo dar med Liam visar det inte
bara pa hur ung och oerfaren han ar utan ocksa hur svag Liams begynnande
egenmakt dr. Aven om han hade velat det, har han dnnu inte den auktoriteten.
Timmys plats ar fortsatt hos pappan, Johanna och Lykke.

Fragor som dessa bor ldraren hjilpa eleverna att drdja vid under samtalets
overblicksfas (Langer 2017). Jag forestéller mig till exempel att eleverna féar
tillfalle att parvis sammanfatta vad man fatt veta om pappan, Liam och
Timmy och sedan jamfora dem som novellfigurer med hjélp av ett si kallat
venndiagram. Under det arbetet kan de ocksé fa mojlighet att reflektera dver
de olika kinslor som pappan, Liam och Timmy hyser. Med hjilp av en
tankekarta kan lararen sedan hjélpa eleverna att tillsammans i helklass samtala
om den léttnad och lycka pappan rimligen kénner 6ver Lykkes fodelse, om
den glddje och forvintan Liam tycks kdnna dver skolan och flytten hemifran
men ocksa om den oro &ver alla fordndringar i livet som Timmy givit uttryck
for 1 sin berittelse. De manga fragor som uppstar under samtalen kan sedan
ligga till grund for ett rollspel i arbetets kreativitetsfas (Langer 2017).
Gruppvis kan eleverna forbereda rollen som Liam eller Timmy — jag
forestiller mig att 14raren ar bast ldmpad att spela pappan — innan tva elever
bjuds fram for att mota klassens fragor tillsammans med pappan. Som
avslutning kan de tre rollspelande deltagarna ocksad fi mdjlighet att stélla
direkta fragor till varandra om vad som hént i deras liv och hur de vill gé
vidare. I arbetets slutskede kan sddana planerade former av forkroppsligat
meningsskapande (Elam & Widhe 2015; Widhe 2019) hjélpa eleverna att
grafiskt, gestiskt och auditivt gestalta de hir tre minniskornas liv.

For det ar trots allt mojligt att uppfatta Timmy som en potentiell skapare
av nya kédnslomdssiga band och relationella sammanhang. I ett mer
existentiellt perspektiv har Timmy — nu nér Liam flyttar — en ny mojlighet att
g4 in i rollen som storebror till Lykke och bli en del av den nya familj som
véxer fram runt henne. Det antyds ju i novellen att striderna i hemmet fraimst
har géllt Johanna och Liam. Om Timmy 6verhuvudtaget formér att knyta
dessa nya band till Lykke och om det verkligen kommer att ga bra for honom
i den nya familjebildningen &r inte det vésentliga hir; med Beauvais (2015)
kan vi hdvda att den potentiella mdjligheten att faktiskt kunna paverka denna
framtid 4r nagot som ger Timmy en form av might. Den avsaknad av
auktoritet som utmérker honom som familjens yngste uppvégs av att han
jamfort med de andra har fler mojligheter att paverka sin framtid, till exempel
som storebror till Lykke. I ett litteraturdidaktiskt perspektiv ar det viktigt att
hélla i minnet att de hdr forsdken att ldsa in ndgot mer livsbejakande i
novellens Oppna slut inte behover innebéra en inskrankning av berédttelsens
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betydelsepotential. Tvirtom, med den existentialistiska ansats som Beauvais
(2015) foretrader kan de fordjupade samtalen om huvudpersonen vinna i
psykologisk skdrpa. Formodligen innebér det en utmaning pé flera sétt for
lasare 1 mellandldern och i yngre tonaren att droja sé ingdende vid huvud-
personens livsbetingelser under litteraturarbetet, men samtidigt kan det dven
bidra till den lockelse under ldsningen som Beauvais (2015) talar om. Timmy
ar visserligen i angestfylld osékerhet men han &r samtidigt ocksa i rorelse.

Lilja och lekplatsen

”Manulen” heter den andra novellen i Véirldar under vatten (2020), och dar
far lasaren mdéta Lilja. 1 likhet med Timmy &r ocksd hennes fordldrar
separerade men hon och hennes tva yngre syskon lever frimst hos mamman.
Om en relationell ensamhet ar det som praglar Timmy i beréttelsen om hans
fordnderliga bonusfamilj ar det snarare upplevelser av skam som upptar Liljas
liv. Nér beréttelsen inleds sitter hon 1 koket hemma hos sin bésta kompis Saga
och pratar om den hotellsemester pad Kreta som véntar denna och hennes
familj under de kommande tvé veckorna. Saga omges av vad som framstar
som en harmonisk familj bestdende av en storebror och tva kérleksfulla
fordldrar med goda ekonomiska resurser. Som ldsare forstar man hur Lilja
avundas Saga de ménga mysiga familjekvillarna, katten Fritz som bara dter
blot mat och farsk fisk, utlandsresorna till stdder vars namn Saga kan uttala
ratt och den sjdlvklara tillgdngen till nya mobiltelefoner. Lilja har borjat att
notera de sma skillnadernas betydelse nédr det handlar om att avgora
ménniskors status, och det giller inte minst den mat som serveras hemma hos
Saga och den mat som Lilja annars dter. Hennes mamma lagar bara s mycket
potatis och kyckling sé att det kan matta alla, och skulle det inte ricka &ter
man pasta och ketchup. I Sagas familj ddremot &r man mer medveten om vad
man &ter, och Lilja har borjat att forsta att hennes forkarlek for processad mat
ar ndgot som hon borde ldgga band pa. Bada flickorna &r &verens om att
socker &r fel, men dnda drémmer de tillsammans om chokladpaldgget och den
varma choklad som Saga kommer att ha fri tillgdng till pad hotellet.
Drickchokladen pa koksbordet framfor dem visar att vad Lilja vill ha ocksa
ar vad hon borde avsté fran:

O’boy-paketet stod mellan oss och jag hade fullt med mjolk i mitt glas. Hos Saga
finns det alltid bdde vanlig mj6lk och mellanmjolk. Den vanliga mjdlken é&r till
barnen. Mellanmjélken till Sagas mamma och pappa. Fast de dricker knappt
nagot, bara i kaffet.

Jag rev av en bit pa min macka och stoppade i munnen. O’boy-paketet glodde
pa mig med sina stora rdda bokstdver. Jag kdnde mig néstan hypnotiserad.
(Nilsson 2020: 28)

Det dr en pa flera sétt ojamlik vidnskap som vuxit fram mellan de bada
flickorna, och kanske har Lilja borjat inse det. I varje fall tycks Sagas
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fordldrars manga frdgor om huruvida Lilja vill stanna pa mat eller sova dver
inte ha resulterat i liknade frdgor fran Liljas mammas sida. Nar Lilja i ett
behov av att hivda sig griper till en klumpig 16gn om en planerad resa till
New York, undrar Saga aningsldst om hon inte kan fa f6lja med varpé Lilja
maste dra tillbaka péastadendet. Trots att de skiljs som bésta vénner, &r det alltsa
nagot som skaver hos Lilja. Hon bearbetar konflikten mellan allt det som hon
saknar i sitt liv och det Saga tycks ha genom att dagdrémma om hur katten
Fritz blir uppéten av lejon péa savannen. Lilja intresserar sig for olika kattdjur
och borjar att teckna en bild av en manul dirhemma, ndgot som hon vet ar ett
kattdjur med tjock fluffig pils som ser ut som en tamkatt — men “’pa insidan
ar den vild” (Nilsson, 2020: 37). Nér Lilja senare pé kvillen beklagar sig infor
mamman Over att de aldrig reser bort, ordnar denna sa att de far ldna en
arbetskamrats gamla husvagn. Hon vill ta barnen till den néirbeldgna
campingen vid havet, men for Lilja som menade en hotellsemester utomlands
blir den forsta kvillen dér en ny smirtsam upplevelse av detaljernas betydelse.
Hon skéims 6ver husvagnens “’bajsbruna” sjaskighet bland de andra vagnarna,
Over campinggrannarnas nirgangna fragor om den franvarande pappan och
over den ensamma mammans behov av hjélp nér fortéltet ska séttas upp. Och
kanske skdms hon ocksé over sin skam:

— Alf, du kan vil ga och hjélpa dom, sa Kicki. Med tiltet. Du vet ju hur man gor.
— Det behovs inte, sa jag snabbt.

Men Alf lyssnade inte. Han satte hdnderna runt munnen och vrélade.
—BEHOVER DU HJALP? HO HO? BEHOVER DU HJALP?

Mamma tittade sig forvirrat omkring. Sen sag hon vem som ropat. Och mig.
(Nilsson 2020: 43)

Lilja lamnar familjen for att ensam gé till campingens kiosk dar hon trostar
sig med en burk fanta och en liten pase grillchips. Hon sétter sig vid lekplatsen
och forsoker att se ut som att hon ar diar med ett smésyskon. Snabbt
uppmirksammas hon av en grupp dldre pojkar — hon uppfattar det som att de
gér i sjuan — och upplever nu sjilv hur ovilkomna erbjudanden om hjélp kan
kinnas. Den mest forsigkomne av pojkarna vill ndmligen att hon ska aka
kickbike med honom pa sa sétt att hon ska fa styra och han ska std bakom
henne. Han hévdar sin rétt gentemot de andra pojkarna, och nér Lilja inte ar
intresserad fragar han henne vem av dem hon tycker &r snyggast. Liljas forsok
att virja sig mot pojkarnas alla fragor gor att det inledande intresset frdn deras
sida &vergar till ren mobbing och kommentarer om hennes utseende. Hon
lamnar dem s& fort hon kan, men uppticker snart att hon glomt sin mobil. Allt
stélls pa sin spets:

Gratklumpen i halsen véxte. Mamma skulle skrika p& mig och jag skulle skrika
tillbaka och sen skulle jag latsas att jag inte brydde mig fast jag visste precis vad
en ny mobil kostade. Och Saga skulle fraga varfor jag inte fick en ny och jag
skulle rycka pa axlarna och séga att det var som straff, och Saga skulle bli tyst
och lagga huvudet pa sned och séiga att jag sékert kunde fa en av hennes
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fordldrars gamla, som bara lag i en lada i en byra och funkade hur bra som helst.

Och mamma skulle sdga tack s& hemskt mycket men Lilja behéver ldra sig att
halla ordning pa sina saker innan hon far en ny. Och hon skulle férséka le men
sen skulle hon titta pd mig med nagot i blicken, nagonting mjukt och ledset och
argt, och nagonting annat som jag inte hade ett ord for, men jag visste precis.
(Nilsson 2020: 50-51)

Den forutsedda kinsloméssiga reaktionen hos mamman — det mjuka, ledsna
och arga — och Liljas vilja att stélla sig pa hennes sida far henne att vinda
tillbaka till lekplatsen. Hon kan som ensam och yngre flicka forsoka att
beveka pojkarna, spela med i spelet och besvara deras pétringande fragor.
Men hon gor det inte utan tar hjilp av sina vassa naglar for att riva och slita
sig fram till den mobil som en av pojkarna sitter pa. Vil hemma vid husvagnen
ser hon att hennes mamma ocksa har frist ifrdn och betackat sig for Alfs
ovidlkomna hjidlp med fortéltet, och berittelsen slutar i Liljas kénsla av
samforstind med mamman som sitter och filar pa sina naglar medan Lilja ritar
fardigt sin manul.

”Manulen” &r en helt annan beréttelse 4n den om Timmy och Liam, inte
minst eftersom Lilja trots allt upplever ett avgorande stod frdn mammans sida
i berittelsens slutskede. Den skam hon kénner vid flera tillfallen dr ocksa
nagot som hon forsoker att vérja sig emot. Med Winther (2004) kan man hér
tala om ett erbjudande till ldsaren att gora en slutning i beréttelsen i den
meningen att Lilja atervénder till husvagnen efter den seger hon vunnit dver
de dldre pojkarna och att mamman har sett till att f& upp fortiltet pa egen hand
utan Alfs hjilp. Pa flera sitt erbjuds l4saren ocksa att dela Liljas virdering av
vad som skett — hon och mamman har var och en pa sitt sétt tagit plats och
hivdat sig pad campingplatsen, och det ar gott s&. Men med May (2004) kan
man hévda att det finns mer significance i den scen som avslutar berittelsen.
Under samtalen med eleverna under 6verblicksfasen (Langer 2017) bor déarfor
lararen ge eleverna tillfélle att resonera om novelltiteln "Manulen” och vad
den innebir. Kanske vill nagra elever fortsétta att samtala om hur Liljas vilda
manul framstills i motséttning till Sagas gosekatt Fritz pd olika sitt, och
kanske vill de under ett samtal om novellens bildsprék drdja vid det
betydelsekomplex (Rohrberger 2004) som utvecklas under beréttelsens géng
om vilda katter och vassa naglar. Har kan det vara nddvéndigt att larare och
elever tillsammans gor en kort omldsning for att se efter hur manga génger
och pa vilka sitt katter omndmns i novellen. Om eleverna vid sidan av
berittelsens narrativa slut — det vill siga moderns och dotterns sétt att vérja
sig mot manlig paflugenhet — ocksé vill borja samtala om berittelsens slut i
en mer hermeneutisk mening (Winther 2004), riktas kanske intresset da mer
mot Liljas fortsatta vinskap med Saga. Det dr ju hemma hos henne som
berittelsen bdrjar.

Med en mycket bred definition av begreppet vuxennormativitet —
formodligen bredare én vad Nikolajeva (2009, 2010) avser — vill jag hdvda att
Saga har betydligt béttre forutsittningar att leva upp till vuxenvérldens
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forvantningar pé flickor i hennes élder i s matto att hon framstar som en god
dotter och en klok och trofast vin med kulturellt accepterade mat- och
konsumtionsvanor. Da tycks Lilja ha det betydligt svérare att dta ritt mat,
tanka pa sin vikt, rétta sig efter 4ldre méanniskors vilja och att fogligt lata sig
smickras av éldre pojkars uppmirksamhet. 1 &aterkopplingsfasen (Langer
2017) kan eleverna ha mycket olika synpunkter pa de hér tva flickorna och
deras hemforhéllanden, och kanske kommer de dven att ha mycket olika
tankar i verblicksfasen (Langer 2017) nér de mot slutet av litteraturarbetet
ocksa jamfor sina tankar om de utsikter som flickornas vinskap har att
utvecklas. Komna sé langt i sina samtal bor eleverna ocksa far mojlighet att
resonera om nagra av de intersektionella faktorer (Lykke 2003) som paverkar
flickornas liv: &lder, kon och klass till exempel. Jag tinker mig att eleverna
dven hir bor fa tillfille att parvis sammanfatta vad man fatt veta om Lilja och
Saga och sedan jamfora dem som novellfigurer med hjélp av ett venndiagram.
Under det arbetet kan de ocksé f& mojlighet att reflektera dver de kénslor av
skam och underldgsenhet som Lilja ger uttryck for. Med hjilp av en
tankekarta kan lararen sedan hjéilpa eleverna att tillsammans i helklass samtala
om dessa kénslor hos Lilja och stilla fragor till eleverna om hur de paverkar
hennes relation till Saga. Hon ljuger ju for henne och verkar inte bjuda hem
henne sirskilt ofta till sin familj? De manga fragor som kan uppsta under
samtalen kan sedan ligga till grund for skrivandet av ett brev i arbetets
kreativitetsfas (Langer 2017). Med stod i venndiagrammet och tankekartan
kan eleverna enskilt fa i uppgift att formulera ett brev med goda rad till Lilja
om hur hon kan behalla sin vinskap med Saga och kanske ocksa fordjupa den
genom att borja tala sanning; hon kan ju borja att berdtta om vad som fick
henne att hitta pa resan till New York.

I ett litteraturdidaktiskt perspektiv kan man diskutera om allt detta
verkligen dr ndgot som barn i mellandldern maste trinas pa att analysera,
diskutera och gestalta under ett litteraturarbete. Men som tidigare namnts &r
novellfigurers existentiella utsatthet ndgot av ett genredrag (O’Connor 1962;
Pratt 1994; May 1994) och att inte drdja vid sddana fragor vore att bortse fran
den kognitiva utmaning som noveller ofta presenterar for ldsaren. Detta
framstar dnnu tydligare om vi med Beauvais (2015) undersoker de bada
flickornas makt med hjélp av begreppet potentialitet. Dér Saga tycks levaien
for henne helt sjdlvklar vérld har Lilja borjat att notera de manga sma
skillnader som avgor manniskors liv, vilket ocksa gor henne mer kritisk. I den
meningen att hon tycks vara beredd att pa olika sitt prova verkligheten for att
droja vid olika mojligheter — till exempel att som ensam flicka ta upp kampen
mot en grupp dldre pojkar — kan man hivda att Lilja &r den person i beréttelsen
som har mest potential att fordndra sitt liv.

Adam och slatterangen
”Hundra ganger sé stark” heter den nést sista novellen i samlingen Anrop frdn
inre rymden (2017) och huvudpersonen hér ir den tolvarige Adam som lever
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med sin lillasyster Tilda, mamma och pappa pé en bondgérd med mjolkkor.
Mamman har ett arbete utanfor garden medan pappan tillbringar den mesta
tiden i stallen bland djuren eller i maskinhallen. Det &r ett hart liv, ibland
under stor tidspress, och som ldsare forstir man att barnen forvéntas bidra
med sitt arbete om det s& bara handlar om att koka kaffe sa att det star fardigt
nir ménnen kommer in fran filten. Det finns en farfar som kan rycka in
ibland, men som pensiondr med en ny partner hinder det att han prioriterar
andra saker dn jordbruk. Berittelsen utspelas en dag i juni under sléttern, och
for Adam é&r det en alldeles sérskild dag. Han vill bli lantbrukare som sin far
och far nu dntligen styra traktorn med slatterkrossen pé egen hand. I en vuxen
mans sillskap, men 4nda. Adam accepterar helt den tillvaro som jordbrukare
som pappan, grannen Bengt och hans son Jakob representerar. Han inser
vikten av att g& upp tidigt, att arbeta hart och att arbeta ldnge. Han har ocksé
forstatt hur vardefullt det anses vara bland ménnen att fortfarande kunna dga
och bruka en egen gird — men han bir ocksa pé en forestdllning om att dessa
méin har ritt att krdva stod 1 hemmet av mddrar, hustrur och systrar. Hér har
Adam ett problem eftersom mamman har ett annat arbete och hon inte tar pa
sig rollen som bondmora nér hon kommer hem:

Jag och pappa skulle jobba hela morgonen, hela eftermiddagen och hela kvéllen.
Sa lange det krdvdes. Mamma skulle vara redo med kvillsmaten nér vi kom in,
stressade och storthungriga. Sa mycket brydde hon sig i alla fall. Nér hon kom
hem fran jobbet hjilpte hon inte till med griset. Hon brukade ligga pa framsidan
och sola i solstolen, med korsordstidningen i ena handen och ett glas saft i andra.
Och se efter Tilda. (Nilsson 2017: 128—129)

Adam &r inte helt tillforlitlig som beréittare. Det dr ur hans tolvariga perspektiv
som mamman beskrivs som néstan lat och inte helt lojal mot den 6vriga
familjen. Som ldsare fir man ingen inblick i1 hur hans forédldrar har valt att
dela upp arbetet pa garden, men for Adam som nu identifierar sig som
lantbrukare &r det uppenbarligen ett irritationsmoment att mamman inte
dubbelarbetar och att farfadern &r bortrest med sin nya partner. Han stdrs dven
av att lillasystern Tilda inte gér in helhjértat i arbetet pa garden, och han har
svart att forsta att hon inte uppskattar att vinta dirhemma med fardigt kaffe
nidr minnen kommer in. Hon &r barnslig, tycker Adam. Den kognitiva
utmaningen for ldsaren &r stor hir, eftersom det inte handlar om att forsta
kinslan av ensamhet som hos den vilsne Timmy eller skam som hos den
osdkra Lilja utan om att forsoka sétta sig in i Adams svarforklarliga ilska och
hans bubblande vrede mot mamman och systern:

Tilda satt och tittade pa ndgot barnprogram. Hon hade inte en tanke pa nagot
kaffe. Det enda hon brydde sig om var riddarna pa teve. Bredvid sig i soffan hade
hon radat upp tre barbiedockor.

— Kom ska vi gora kaffe, sa jag.

Tilda slet inte ens blicken frén teven. Hon skakade pa huvudet och sa vill inte.

— Du lovade, sa jag. Pappa sa att du skulle.
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— Jag lovade inte, sa Tilda. Jag sa inte ”jag lovar”.

Jag fick lust att sld henne. Men jag kontrollerade mig. Hon 4r bara en liten unge.
— Sétt pa kaffet for fan, rot jag.

Tilda svarade inte. Hon bérjade borsta héret pa en av barbiedockorna med en rosa
plastborste, Kimberley. Jag kidnde igen henne frén en av géngerna jag varit med
och lekt.

— Ska jag gora det, kanske? Eller ska pappa gora det nir han kommer in? Han har
faktiskt inte tid med det. De ridknar med att kaffet ska vara klart till nio. Att du
ska ha satt pa det, sa jag. (Nilsson 2017: 133)

Tilda lyder till sist och tycks glddjas at det berom hon far av ménnen nér de
kommer in och hon serverar dem kaffet. | Adams 6gon &r jamvikten aterstilld.
Men for ldsarna kan hans anvéndning av verbalt vald och den lust han kinner
att ta till fysiskt vald verka oroande, inte minst eftersom hans forsta
upplevelse av att ha kort traktorn med slatterkrossen har inneburit ett méte
med négot som dr “flera hundra ganger sé stark[t]” som han sjilv (Nilsson
2017: 136). I den hér beréttelsen tycker sig Adam vixa i styrka och manlighet,
uppenbarligen dven i relation till de 6vriga medlemmarna i familjen. Men den
utvecklingen har ett pris, och i ett genreteoretiskt perspektiv &r den hér
tudelade utvecklingen hos huvudpersonen intressant. Om ett av novellens
sdrdrag dr att den gérna ger rost at forbisedda och marginaliserade manniskor
(O’Connor 1962; Pratt, 1994) skulle man alltsd kunna se Adams berittelse
som en form av tilltal till ldsaren och en uppmaning till reflektion om vad en
ung man som vill bli jordbrukare kan behdva ge upp. Att ndgon form av pris
maste betalas framgar av Adams tankar om jordbruket i relation till familjen,
slakten och grannarna. Men vad? Novellen ”Hundra ganger sé stark™ har ett
Oppet slut eftersom ingenting egentligen har hént, och beréttelsen avslutas
med att Adam stér vid skogsbrynet och tittar ut dver dkrarna. Mojligen kan
man med Winther (2004) tala om att en slutning erbjuds ldsaren i s& métto att
eftermiddagen nérmar sig och slattern snart dr Sver eller att ldsaren hér bjuds
in att dela Adams tankar om vad han har upplevt nér han star vid kanten av
akern och blickar ut 6ver landskapet. Han ar déir eftersom han under slattern
var mycket néra att kora 6ver ett radjurskid som lag och tryckte i gréset.
Tillsammans med Bengt kunde han flytta undan det till skogsbrynet, men
upplevelsen av att den stora traktor och slatterkross han just lért sig behirska
ocksa kan doda ett forsvarslost och uteldmnat kid har varit omtumlande for
honom. Det i novellgenren inte ovintade perspektivskiftet (Winther 2004)
hos Adam frén att ha varit "tusen ganger starkare” dér uppe pa traktorn till att
nu dmma for det ensamma kidet nere pd marken kan dven det ses som ett
erbjudande till ldsaren om att gora en slutning i berdttelsen. Adam vet att
radjuren ldmnar sina kid ensamma pa falten men han kan &nda inte forsta hur
hinden kunnat l&mna kidet mitt ute pa akern. ”Det sdg ut som att hon sldngt
bort det” (Nilsson 2017: 142), tanker han och inser att han kunnat ddda det.
Nu pé eftermiddagen gér han tillbaka for att se efter vart det tog vidgen, och
han r inte helt lugnad:
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Jag tittade bort mot skogen. Jag sdg inget, sd jag borjade ga ditat istéllet.
Léangsamt gick jag ndrmare och ndrmare. Men kidet syntes inte. Inte ens nér jag
var framme vid kanten av &kern sag jag det.

Det var borta.

Mamman hade hidmtat det. Och nu 14g det férmodligen i skogen. Eller sa lag det
ndgon annanstans pa dkern, och horde traktorn komma nédrmare och nirmare.
Alldeles stilla 14g det och trodde att det skulle bli rdddat av ndgon. (Nilsson 2017:
145-146)

I Nilssons bada novellsamlingar finns en tendens att lata de noveller inleda
som har de yngsta huvudpersonerna. I Anrop frdn inre rymden (2017) &r den
snart trettonérige Adams beréttelse placerad nist sist. I ett litteraturdidaktiskt
perspektiv erbjuder den flera utmaningar under ett litteratursamtal, och da inte
minst med tanke pa det Oppna slutet. Med stod i Langers (2017) teori om
litteratursamtalet som deltagarnas olika byggen av forestdllningsvéarldar vill
jag hdvda att eleverna dérfor behover mycket hjélp i borjan av arbetet for att
overhuvudtaget komma in i beréttelsen under den inledande orienterings-
fasen. Fa elever har idag nagra kunskaper om mjélkbonders arbetsvillkor och
om vilka krav det arbetet stéller pa de personer som livnér sig pa det séttet
och om vad deras familjer maste vara beredda att ge avkall pa. Det &r en viktig
grundkunskap att ta med sig ocksa under forstaelsefasen, om eleverna da vill
borja resonera om foljderna for Adam av hans yrkesval. Kanske kan det ocksé
hjélpa eleverna att resonera om bakgrunden till varfor Adams mamma har valt
att inte arbeta pa girden. Allt detta dr ocksa nagot som &r viktigt att ldraren
lyfter in i samtalen om Adams starka irritation pa systern och mamman, i den
méan eleverna vill kommentera hans beteende ndr de befinner sig i
aterkopplingsfasen. Det &r létt att dr6ja vid uppfattningen att han &r dum och
elak och dérmed stanna i en diskussion om hans personlighet, men i en
diskussion om novellen i dess helhet kanske nagra elever ocksa vill beskriva
honom som rddd och osdker. En sddan ytterligare aspekt pa hans beteende kan
frimjas om ldraren ocksd ger eleverna mojlighet att under 6verblicksfasen
samtala om pa vilka sétt hans beréttelse forhaller sig till novellen som genre.
Jag tror att det &r viktigt att ldraren hjélper eleverna att dréja vid Adams mote
med radjurskidet och att resonera tillsammans om hur deras tolkning av
berittelsen paverkas av att kidet omnédmns igen i slutet. Har finns en mojlighet
att tillsammans med eleverna fundera pa vad denna upprepning innebar och
vilken funktion den far i novellens sista scen. Mot bakgrund av Mays (2004)
tankar om behovet av ett vixlande fokus pé sequence och significance under
lasningen av manga noveller dr det darfor viktigt att larare och elever
tillsammans gar tillbaka i en omlidsning av berittelsen. Ett av de centrala
betydelsekomplex (Rohrberger 2004) som dé kanske aktualiseras kan vara
beskrivningarna av relationen mellan foridldrar och barn som finns i novellen.
Efter samtal med axelkompisen kan eleverna komma med ménga forslag pa
mojliga likheter och skillnader mellan Adam och det radjurskid han nyss har
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riaddat, och det kan vara virdefullt for det fortsatta arbetet att lata klassen
sammanfatta sina tankar i ett venndiagram pa tavlan.

Under diskussionen om de olika betydelsekomplex (Rohrberger 2004)
som eleverna tycker sig se i berdttelsen ndr man tillsammans drdjer vid
novellens 6ppna slut kan olika frdgor om makt och maktloshet stillas. I ett
litteraturdidaktiskt sammanhang erbjuder Adams beréttelse manga mojliga
ingangar till fordjupade diskussioner hérvidlag. Det kan finnas elever som
sarskilt vill drgja vid betydelsen av sddana intersektionella faktorer som alder
och kon (Lykke 2003) under samtalen om varfor det aldrig ar aktuellt att Tilda
ska bli lantbrukare, ndgot som Adam sjalv reflekterar kort 6ver. Hon drommer
ju om att bli veterindr? Andra elever kan vilja drdja i den kénsla av auktoritet
som Adam kéanner ndr han villigt gar in i en manlig gemenskap av arbete,
maskiner och styrka. Det finns manga tecken i berittelsen pa att Adam
uppmuntras att forhélla sig i enlighet med en dominerande vuxennorm
(Nikolajeva 2009, 2010) — helt klart frdin mannens sida, och méhénda dven
frin mammans hall. Har kan ldraren finga upp nigra av elevernas tankar
genom att stélla riktade foljdfragor som de far besvara under kortskrivande
innan de samtalar med axelkompisen. Sddana former av samtal, skrivande och
lyssnande kan hjélpa eleverna att drdja vid det pris Adam maste vara beredd
att betala ur ett mer existentiellt perspektiv (Beauvais 2015). I samma takt
som Adam vilkomnas i ett manligt kollektiv maste han ju gora avkall pa den
egna valfriheten nir det géller framtiden, och han tycks inte kunna forsta de
vigval hans mamma en gang har gjort och som hans syster &nnu kan gora.
Om virlden tycks borja bli alltmer ingrédnsad och sjdlvklar for Adam, har hans
syster fortfarande en potentiell mojlighet att gora ndgot helt annat av sitt liv.

Jag tror att en form av dramatisering dven hér kan vara 1dmplig i arbetets
kreativitetsfas (Langer 2017). Liksom &r fallet med de bada andra novellerna
vill jag foresld att lararen forst ger eleverna mojlighet att parvis muntligt
sammanfatta vad man fatt veta om Adam. Under det arbetet kan de ocksé fa
mojlighet att reflektera 6ver de kénslor av irritation pA mamman och vrede
mot Tilda som Adam ger uttryck for, men ocksé hans stolthet dver att kunna
arbeta lika mycket som de andra ménnen. Med hjélp av en tankekarta kan
lararen sedan hjilpa eleverna att tillsammans i helklass samtala om dessa
kénslor hos Adam och med den som st6d till sist 1ata eleverna forbereda fragor
till en heta stolen-6vning. Kanske finns det nagon elev i klassen som skulle
vilja g in i rollen som Adam, men vrede och irritation hos en novellfigur kan
vara svart att gestalta for en ung liasare. En 16sning som sdkert skulle vicka
elevernas intresse skulle vara om en kollega till ldraren eller skol-
bibliotekarien ovantat kom in i klassrummet och spelade den rollen.

Sammanfattning och litteraturdidaktisk reflektion

Noveller for unga ldsare fortjinar mer uppmairksamhet, och det av flera
anledningar. Tidigare genreteoretisk forskning har lagt en god grund for
fortsatta studier, och de korta nirldsningarna ovan visar att flera av de begrepp
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som har utvecklats i den forskningen ockséd dr anvéndbara som analytiska
redskap i studier av noveller for barn i mellandldern och i yngre tonaren.
Sarskilt intressant med tanke pd LDN-konferensens framtidstema ar den
genreteoretiska diskussionen om novellfigurers typiska utsatthet & den ena
sidan och de framtida mojligheter & den andra som novellers 6ppna slut later
ana. Rohrbergers teori (2004) om en ofta gestaltad spinning i novellgenren
mellan verklighetens aktualitet och den potentialitet som vi kan uppfatta
bakom denna verklighet ar ett perspektiv som kan kombineras pé ett fruktbart
sdtt med andra, mer maktkritiska ansatser inom forskningen om barn- och
ungdomslitteratur. I de nérldsningar som har presenterats ovan handlar det om
olika intersektionella perspektiv pd huvudpersonens maktposition (jfr.
Alkestrand 2016, 2021), kritiska perspektiv pa en allt overskuggande
vuxennormativitet i samhillet (jfr. Nikolajeva 2009, 2010) eller det mer
existentiella perspektiv som Beauvais (2015) har presenterat med hjdlp av
begrepp som auktoritet och might. Nérldsningarna hidr ovan tyder pé att
novellen dr en litterdr genre som dels kan gestalta novellfigurers upplevelser
av makt och vanmakt i en kortfattad form, dels hjélpa de unga ldsarna att
tillsammans resonera om mojligheten till utvdgar och fordndringar och
framtider. Det gor den litteraturdidaktiskt vardefull, inte minst eftersom den
hjalper deltagarna i litteraturarbetet att rora sig mellan analytiska samtal om
det Winther (2004) kallar beréttelsers narrativa slut och andra, mer provande
och sdkande reflektioner.

Samtidigt méste man hélla i minnet att skonlitterdra gestaltningar stiller
hoga krav pa den unga ldsarens kognitiva formaga. Som Nikolajeva (2014)
har papekat finns hir en rad utmaningar, inte minst ndr det giller ldsarnas
omvirldskunskaper, genrekompetenser och formaga till logiskt téinkande.
Men kanske kan novellens traditionella nérhet till det muntliga beréttandet
och den vanliga uppmaningen i genren till reflektion fran l4sarens sida (Pratt
1994) anda vara en didaktisk mdjlighet att utnyttja i det har sammanhanget.
De tre noveller som har analyserats ovan arbetar med motiv som ocksa skulle
kunna férekomma i sagans vérld. Lat oss sdga: Syskonens flykt fran den elaka
styvmodern, Den duktiga flickan och den déliga flickan eller Pojken som
forvandlades till riddare. Nu utvinner Nilsson visserligen helt nya menings-
potentialer ur de hiar motiven nér hon sétter dem i en nutida svensk kontext
och behandlar dem i novellens form, men motivens allméngiltighet kan &nda
bidra till att en grund laggs for en djupare forstaelse av de hér beréttelserna
under litteraturarbetet (Jonsson 2007) i en mellanstadie- eller hogstadieklass.
Med sadana noveller som de i Nilssons bada samlingar utmanas elever
kognitivt till omlédsningar, omtolkningar och ett provande av framtida
mojligheter, forutsatt att ldrarens didaktiska planering givit dem goda
tillfdllen att pa olika sétt folja novellens handling fram till dess slut (jfr.
Ohman 2015; Elam & Widhe 2015; Widhe 2019). I de traditionella sagorna
brukar det narrativa slutet sammanfalla med det hermeneutiska slutet med
hjélp av en avslutande forsakran fran beréttarens sida om att huvudpersonerna
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sedan levde lyckligt i hundra ar. Nér det giller novellerna kan vi inte veta det
med sikerhet; ofta kan vi bara samtala om en mycket osdker framtid. Det gor
att vi ocksa kan tala om en mer existentiell utmaning for den unga ldsaren, en
utmaning som kan vara lustfylld pé flera sétt (Beauvais 2015). I det avseendet
ansluter jag mig till Alkestrands resonemang om anvdndningen av
skonlitteratur i skolans virdegrundsarbete, ddr hon uttryckligen tar stod i
Beauvais tankar om the mighty child for att beskriva behovet av en
vardegrundspedagogik som strévar efter att ge eleverna redskap for att méta
en oviss framtid (Alkestrand 2021).

Samtal 1 helklass om fiktiva gestalters mojliga framtider innebér en stor
litteraturdidaktisk utmaning for alla pedagoger. Dérfor dr det ocksa en sa
vérdefull praktik, och i nyare litteratur- och svenskdamnesdidaktisk forskning
framhavs fordelarna med litteratursamtalets osékra Gppenhet och den form av
risktagande i klassrummet som det innebdr (Lindell 2020; Borsgard 2021).
Empirisk klassrumsforskning har visat att organiserade former av
litteratursamtal kan ge elever goda mojligheter att prova tankar inom ramarna
for en rad olika sokande perspektiv (se till exempel Tengberg 2011). En stor
roll i den hér artikeln om litteratursamtal om noveller skrivna for unga ldsare
har Langers (2017) teorier spelat om det dynamiska litteratursamtalets olika
faser. Som jag har forsokt visa kan ett planerat litteraturbete, som ger
deltagarna mojlighet att tillsammans drdja i olika perspektiv pa det man last,
ocksd ge dem goda mojligheter som ldsare att svara pd novellernas
genretypiska uppmaning till reflektion. Den vanliga anvidndningen av 6ppna
slut i genren kan tas tillvara pé flera sitt under sddana litteratursamtal som
hjdlper eleverna att inta olika kognitiva positioner. Den form av
litteratursamtal som Langer (2017) beskriver berikas av de olika ingdngar som
eleverna provar under arbetet, och jag har forsokt att visa att det dr nadgot som
ocksd kan hjélpa unga ldsare att tillsammans prova en ldsning som
omvixlande fokuserar pé beréttelsens sequence och significance (May 2004).
Nérldsningarna av tre noveller som har presenterats ovan visar att genren har
manga fordelar om man vill stimulera elever att gé in i den varsamma och pa
manga sétt sokande 1dsning som Langer (2017) beskriver i sin forskning.

Till sist nadgra ord om den hér artikelns relevans for den litteraturdidaktiska
forskningen i Sverige. Bland de genreforskare som citerats mest frekvent i
den hér studien (se till exempel till May 2004, Rohrberger 2004 och Winther
2004) framhivs pa flera sétt novellens kognitiva uppmaning till ldsaren att
forhélla sig till det 6ppna och &nnu mojliga. Det &r ett perspektiv pa den
skonlitterédra textens tilltal och dess formaga att paverka ldsaren som har vissa
berdringspunkter med en sedan linge ford diskussion om litteratur-
undervisningens forutséttningar i den svenska skolan och i lararutbildningen
(Persson 2007; Thorson 2009; Kéreland 2009; Tengberg 2011; Ewald 2015;
Ohman 2015). Som Ulfgard (2015) har visat kan man se spir av tvé
dominerande litteratursyner i den diskussionen. Lite tillspetsat handlar det
dels om en uppfattning som sdtter en demokratifostrande litteratur-
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undervisning framst, i vilken elevernas erfarenheter fran det egna livet ges
stort utrymme, dels om en uppfattning som framhaller lasarens upplevelse av
en estetisk dimension i texten. Med begreppet literary literacy beskriver
Ulfgard den litteraturdidaktiska utmaning som skolan och lararutbildningen
star infor 1 dag, och hon anvinder det for att visa pa behovet av en form av
lasforméga som kombinerar en uppmérksamhet pé textens estetiska sérdrag
med en Oppenhet for de erfarenheter som ldsaren bar med sig i motet med
texten (Ulfgard 2015). I det avseendet ansluter sig den hér artikeln om novell-
genrens litteraturdidaktiska mojligheter till Ulfgards diskussion. Som
framgatt av analyserna ovan kan novellen visa sig vara en utmirkt genre att
arbeta med om syftet dr att stirka deltagarnas literary literacy-forméga,
eftersom det dr en form av beréttelse som tenderar att kombinera ett kritiskt
och engagerande samhiéllsperspektiv pa makt och vanmakt med en f6r genren
mycket typisk formell struktur. Att som ldsare uppfatta det typiskt skon-
litterdra i denna gestaltande form men ocksé sjélvstindigt forhélla sig till
uppmaningen dér att kritiskt ”prova” verkligheten (Rohrberger 2004) torde
vara ett gott exempel pa den form av literary literacy som Ulfgard efterlyser.

Allt detta &r en gemensam utmaning for larare, lararutbildare och forskare.
I en tid da svenskundervisningen i grundskolan och pa gymnasiet beskrivs
som byrakratiserad och alltmer inriktad pé elevers métbara resultat (Ewald
2015; Lindell 2020; Borsgérd 2021) kan det vara svart att argumentera for
litteratursamtalet som en sérskilt vardefull form av undervisning. Kanske &n
mer sé nér det géller arbetet med en s& Oppen genre som novellen — finns det
verkligen plats och tid i skolan for eleverna att under gemensam lésning dela
sina tankar om verklighetens potentialitet, samtala om beréttelsers mojliga
significance eller resonera tillsammans om novellers olika slut i en mer
hermeneutisk mening? I dagens svenskundervisning, inte minst den som
bedrivs pa mellanstadiet, tycks sa mycket tid 4gnas at att dokumentera elevers
anviandning av ldsstrategier att frigan dr om de ocksd far mdjlighet att
utveckla ndgon djupare form av lasforstaelse (Ewald 2015). Om en fordndring
hérvidlag dr mojlig, far framtiden utvisa.
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Barnboken och klimatangesten. Ekokritiska och
litteraturdidaktiska perspektiv pa
undergangsskildringar i Om dagen tar slut,
Slutet och Kometjakten

Gustav Borsgard

Abstract

Under senare ar har barn- och ungdomslitteraturen pé olika sétt kommit att
gestalta erfarenheter kopplade till klimatkrisen, till exempel genom att
skildra upplevelser av klimatangest och undergangsskrick. Denna artikel
undersoker preapokalypsens funktion i ndgra exempel pa barn- och
ungdomslitteratur genom ett ekokritiskt perspektiv inspirerat av Timothy
Morton och Roy Scranton. Genom analyser av Om dagen tar slut (2017) av
Lisa Hyder och Per Gustavsson, Slutet (2018) av Mats Strandberg och
Kometjakten (1946) av Tove Jansson visar jag hur hotet om en forestdende
katastrof fungerar som ett narrativt spanningsmoment. Jag tolkar ocksé de
apokalyptiska elementen som estetiska gestaltningar av vad Morton kallar
“hyperobjekt” och som hyperboler med en potentiellt didaktisk funktion.
Samtidigt problematiseras dessa stiliserade gestaltningar utifran kritik om
att de riskerar att forenkla klimatkrisens komplexitet och forstirka
apokalyptiska forestéllningar. Jag diskuterar dven hur dessa skildringar kan
kopplas till erfarenheter av det sublima och dédrigenom fungera terapeutiskt,
som ett slags lustfyllda bearbetningar av klimatkrisen. Med Jacques Derrida
fors ett perspektiv in dir fiktionen kan ses som ett sétt att forbereda sig for
det som (eventuellt) ligger framfor oss. Artikeln avrundas med en didaktisk
reflektion kring hur samtal om klimatfiktion kan nyanseras och fordjupas i
undervisning genom att introducera ekokritiska perspektiv som utmanar
konsensus och dppnar for fragor om ménsklig agens och makt. Ett sadant
forhéllningssétt kan bidra till att ta elevers oro pa allvar och samtidigt
motverka forenklade forstaelser av klimatkrisen.

Inledning

Ar 2000 foreslog biologen Eugene F. Stoermer och kemisten Paul Crutzen
begreppet “antropocen” for att beteckna starten pa en ny geologisk epok,
ménniskans tidsélder, som innebér att minsklig verksamhet ur ett globalt
perspektiv har paverkat jordens klimat och ekosystem. Den vésterlindska
industrialiseringsprocess som tog fart under 1700- och 1800-talen har
inneburit att manskliga forehavanden har tritt fram som en geologisk kraft i
sin egen ritt. Den framvixande medvetenheten om ménniskans paverkan pa
planeten har i sin tur vickt kdnsloméssiga reaktioner av ridsla, uppgivenhet
och oro. Ett tecken pa detta, i en svensk kontext, &r att begreppet
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“klimaténgest” ar 2007 hamnade pa den sa kallade nyordslistan som tas fram
av Institutet for sprak och folkminnen (ISOF 2007).

Hur stér det da till med skildringar av klimatangest i den svenska barn-
och ungdomslitteraturen? Enligt Elina Druker (2010) har bilderbdcker lange
undvikit den dngest som brukar férknippas med klimatkrisen, till formén for
mer upplyftande budskap om att individuell handlingskraft ar viktig och
forandring mojlig. Ur ett didaktiskt perspektiv gér det att se rimligheten i att
ta fasta pa den typen av uppbyggliga budskap, eftersom litteraturen da kan
anviandas for att formedla framtidstro snarare an hopploshet. Ulrika
Andersson Hval och Celia Aijmer Rydsjo skriver att dven om
litteraturundervisningen inte bor véja for svérldsliga dilemman kopplade till
klimatkrisen sd bor den i slutdndan bidra till att elever “ser sin egen agens
som en kélla till hopp” (2021: 32).

Under senare &r har det dock dykt upp fler bilderbocker som har
tematiserat klimatforandringar och global uppvarmning pa mindre férsonande
sétt, som ifrdgasitter méanniskans handlingskraft och agens (Adbéage 2020;
Bondestam 2020; Lyngfelt & Soderberg 2021; Akerholm 2024). Katrina
Akerholm (2024) lyfter fram det litteraturdidaktiska virdet med dessa typer
av skildringar, liksom med en litteraturundervisning som inte styr eleverna
mot entydiga tolkningar av sa kallad klimatfiktion. Om man enbart ser pa
klimatfiktionen som uppbygglig litteratur med ett tydligt drende sd finns
nimligen risken, enligt Akerholm, att man forbiser litteraturens komplexitet
— bade vad giller dess konstnérliga kvaliteter och vad giller dess
forhallningssitt  till  klimatkrisen. Akerholm efterlyser ~dérfor ett
litteraturdidaktiskt forhallningssitt till klimatfiktion som fokuserar mindre pé
entydiga drenden och mer pa att skapa spannvidd for tolkningar. Likasé har
Sofia Ahlberg i boken Teaching Literature in Times of Crisis (2021) resonerat
kring hur man kan undervisa barn och unga om pagéende kriser pa sitt som
undviker att reproducera samtidens undergédngsstimningar pd samma gang
som de forhéller sig klarsynt realistiska till krisernas allvar.

Den hir artikeln intresserar sig for hur klimatédngest kommer till uttryck i
barn- och ungdomslitteraturens skildringar av undergéngen och hur man kan
resonera kring gestaltningarna péa ett sitt som forenar ekokritiska och
litteraturdidaktiska perspektiv (Lowe & Nilsson Skéve red. 2020). Artikeln
hakar saledes i Akerholms och Ahlbergs ambitioner men utifrén ett annat
teoretiskt perspektiv, ndmligen genom att aberopa litteraturvetaren Timothy
Morton och klimatfilosofen Roy Scranton. Syftet med artikeln &r att anvénda
Mortons och Scrantons ekokritiska tinkande for att tolka och kritiskt
problematisera preapokalypsens funktion i ndgra exempel p&d barn- och
ungdomslitteratur. Aven om de skonlitterira verk som har valts ut, och som
presenteras nedan, dr helt nddvéindiga for analysen s& ligger artikelns
huvudsakliga intresse i det teoretiska snarare dn i det empiriska. Genom att
fora ekokritiska resonemang utifran skonlitterdra exempel Onskar artikeln
bidra till det litteraturdidaktiska samtalet om klimatfiktion som forts av bland
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andra Akerholm och Ahlberg. Dérigenom ir forhoppningen att artikeln kan
ge perspektiv pd hur man kan tidnka kring att anvdnda klimatfiktion i
undervisningen pé ett kritiskt medvetet och mangfacetterat sétt.

Material och metod

Som skonlitterdrt material har jag valt ut tre bocker som gestaltar oron infor
vérldens undergang, nimligen Lisa Hyders och Per Gustavssons bilderbok
Om dagen tar slut (2017), Mats Strandbergs ungdomsroman Slutet (2018) och
Tove Janssons illustrerade barnbok eller alldldersbok Kometjakten (1946).
Om dagen tar slut f6ljer en ung pojke som blir alltmer vertygad om att en
meteorit dr pa vidg mot jorden. Slutet ror sig kring sjuttonérige Simon, som
lever i en virld ddr man nyligen har fatt veta att en komet inom kort kommer
att forinta planeten. Kometjakten handlar i sin tur om hur en enorm komet
hotar att jdimna mumindalen med marken.

Aven om bdckerna #r tillkomna under olika historiska perioder har de
alltsa det gemensamt att de skildrar kénslorna infor att en komet eller meteorit
inom en snar framtid kommer att orsaka vérldens undergéng. Att ta fasta pa
att bockerna sammanbinds vad géller motiv (kometen/ meteoriten och den
stundande undergidngen) men skiljer sig at historiskt (1940- respektive 2010-
tal) dr ett val jag har gjort for att kunna kontrastera verken och darmed kasta
ljus Gver det specifika med den senare tidsperioden. Det &r med andra ord
barn- och ungdomslitteraturens forhéllningssétt till 2000-talets forstaelse av
klimatkrisen, till den sa kallade klimaténgesten, som &r av 6verordnat intresse
for studien.

I artikeln &mnar jag historisera de skonlitterdra texterna genom att sétta
dem i forbindelse med kulturella och mediala stimningar i deras respektive
samtid, det vill sdga 1940-talets atombombsskrick och 2010-talets
klimatangest. Kometjakten har av tidigare forskare lyfts fram som en form av
traumabearbetning av hindelserna under andra vérldskriget (Westin 1988),
vilket jag aterkommer till i nésta avsnitt om tidigare forskning. Vad giller
Slutet ligger kopplingen till klimatkrisen i 6ppen dager, exempelvis genom att
bokens persongalleri innefattar sé kallade “kometfornekare”, att jimfora med
dagens “’klimatfornekare” (2018: 124). Strandberg har i en intervju sjélv sagt
att han har gatt runt med “konstant klimatpanik™ de senaste &ren och att boken
fick bli hans terapi” (Hibombo 2018). Om dagen tar slut har i tidigare
forskning lyfts fram som en mer generell bearbetning av barns dodséngest
(Sundmark 2020), men jag aterkommer i avsnittet om tidigare forskning till
varfor jag menar att det finns skél att ldsa den som en bearbetning av
klimatangest.

Artikelns syfte dr, som namnts, att anvinda Mortons och Scrantons
ekokritiska tinkande for att tolka och kritiskt problematisera preapokalypsens
funktion i dessa skonlitterdra verk. Funktioner kan vara av olika slag, och de
typer av funktioner som jag diskuterar i artikeln 4r av det narrativa, estetiska
och terapeutiska slaget. Utifrin Morton kan man forstd det som att
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skonlitteraturens estetiska och terapeutiska funktioner delvis hinger samman
eller, for att anvinda ett mortonsk favoritadjektiv, ar intrasslade i varandra.
Detta kan exemplifieras genom katarsisbegreppet, det vill siga Aristoteles sitt
att beskriva hur tragedin kan fungera renande. Katarsis dr en estetisk
erfarenhet som pd samma ging kan sdgas fungera “terapeutiskt”, i den
bemiérkelsen att erfarenheten kan vara omvilvande, frigrande och ge upphov
at nya sétt att tinka och erfara.

Artikelns intresse for att resonera kring bockernas undergéngsskildringar
pa ett sitt som forenar ekokritiska och litteraturdidaktiska perspektiv bygger
a ena sidan pa en Overtygelse om att framstillandet av didaktiska perspektiv
pa klimatfiktion kan vara nyttigt som fortbildning och inspiration for
undervisningsupplidgg (Nilsson Skadve & Lowe red. 2020: 7-19; Lyngfelt &
Soderberg 2021: 44). Ur det perspektivet har den dystopiska klimatfiktionen
det som Malin Alkestrand (2016, 2021) kallar for en didaktisk potential, det
vill sdga sdrskilda mojligheter att aktualisera storre samhallsfragor som knyter
an till skolans fostransuppdrag. A andra sidan kan motet mellan
litteraturdidaktik och ekokritik vara fruktbart ocksa nér perspektiven inte later
sig forenas s latt, det vill sdga nér det uppstér friktion mellan didaktiska
overvidganden och teoretisk reflexivitet. I denna artikel fungerar Morton och
Scranton dirfor ocksa som ett slags kritiska korrektiv, som bidrar till att
komplicera — och forhoppningsvis kvalificera — de didaktiska resonemangen.
Med Louise Almqvist (2024) kan man sdga att Morton och Scranton,
litteraturdidaktiskt sett, tillfor ett storande” (eko)kritiskt perspektiv som
utmanar och problematiserar de skonlitterdra verkens didaktiska potential.

Hur gér man da metodiskt till viga for att ldsa bocker ekokritiskt? Som
Erik van Ooijen pépekar dr det svart att tala om nagon enhetlig eller
konsekvent ekokritisk metod for att analysera skonlitterdra texter. Snarare
handlar det om att aktualisera och tinka vidare utifrdn vissa teoretiska
begrepp samt — i fallet Timothy Morton — "uppdva det slags uppmérksamhet
som Morton forknippar med ett ekologiskt tankesétt” (Ooijen 2022: 54). Vad
giller denna studie innebér detta att jag varvar ldsning av de skonlitterdra
verken med att fora teoretiska resonemang utifrén begrepp och perspektiv
hdmtade hos Morton och Scranton. Vad géller Om dagen tar slut och
Kometjakten s& uppmirksammar jag dven de skonlitterdra verkens inslag av
bilder och deras samspel med texten (Hallberg 2022, 1982).

Den form av uppmérksamhet som Morton (2007) forknippar med ett
ekologiskt tankesétt handlar i grunden om att inte stélla upp pa den inrotade
tankefigur som gor en dualistisk uppdelning mellan “natur” och “kultur”.
Enligt Morton handlar ekologiskt medvetande inte om att som maénskligt
subjekt idka nagot slags klimatvinligt beteende — som om naturen vore ett
separerbart objekt i ménniskans forsorg —utan om att komma till insikt om att
ménniskan ofrankomligen redan dr ekologisk, i bemérkelsen intrasslad i en
méngd komplexa relationer med bade ménskligt och icke-ménskligt liv. Att
uppdva uppmirksamhet infor denna omstindighet innebdr att tinka



Borsgdrd: Barnboken och klimatingesten 35

ekologiskt och ’posthumanistiskt”, pa sa vis att manniskan inte forutsétts som
alltings matt, vilket kan ses som ett av kdnnetecknen for den s& kallade
materiella vindningen inom litteraturstudiet (Jarlsdotter Wikstrom 2020).

Samtidigt, menar bdde Morton och Scranton, ska detta ifrigasittande av
maénniskans primat inte ses som ett rimligt skél att fastna i uppgiven klagosang
infor vérldens undergang. Deras utgangspunkt &r tvartom att ”[t[he end of the
world has already occurred” (2013: 7), som Morton uttrycker det —
klimatkrisen ar ingen hotfull eventualitet, utan ett pdgaende skeende. Enligt
Morton och Scranton kan denna insikt verka befriande ur ett ekologiskt
perspektiv; den gor oss formogna att tinka klarare och omsorgsfullare kring
var situation, utan att ge efter for férlamande domedagsstdmningar.

Artikeln inbegriper tre analysavsnitt, ndmligen “Kometen som
hyperobjekt”, ”Skonlitteratur som ekologiskt medvetande” och “Att lara sig
do i antropocen”. 1 det forsta analysavsnittet viander jag mig till Mortons
begrepp hyperobjekt och ekologisk PTSD for att synliggdra och teoretisera
kring de preapokalyptiska skildringarnas funktioner. 1 avsnittet
”Skonlitteratur som ekologiskt medvetande™” anvinder jag mig av Mortons
begrepp ekologiskt medvetande och auktoritativ skala for att fordjupa
analysen av de skonlitterdra verkens forhallningssétt till de kriser de gestaltar.
I avsnittet ”Att ldra sig do i antropocen” tar jag hjdlp av Scrantons bok med
samma namn for att ndrmare undersoka tre karaktirer ur var och en av de
skonlitterdra texterna, namligen bisamrattan (Jansson 1946), herr Capello
(Hyder & Gustavsson 2017) samt Emma (Strandberg 2018). Det ror sig om
relativt perifera karaktdrer, som i kraft av sin perifera position far mojlighet
att vittna om andra forhéllningssétt och “copingstrategier” (Andersson Hval
& Aijmer Rydsjo 2021) 4n de som dominerar bland bockernas karaktérer i
ovrigt och som jag har beskrivit i de tva foregédende analysavsnitten.

Enligt Scranton handlar "att l4ra sig do i antropocen” om att forsta att var
civilisation inte dr pa vég att slut, utan att den redan har tagit slut, och att pa
ett produktivt sitt hantera denna insikt. P4 sd vis skriver Scranton in sig i en
lang filosofisk tradition med didaktiska implikationer, ndmligen hur man som
ménniska lir sig att forsonas med att saker och ting &dr dndliga (2019: 101).
For Scranton finns det inga skél att hinge sig at vild panik i en civilisation, en
vasterlandsk livsforing, som redan har gatt under. I stéllet bor vi, menar
Scranton, dgna var moda 4t att praktisera en form av vemodig, filosofisk
acceptans infor det faktum att vi lever i spillrorna av en ohéallbar kultur. I det
avslutande analysavsnittet kopplar jag ocksd samman Morton och Scranton
genom att diskutera hur problematiseringar av det Morton kallar for den
auktoritativa skalan kan vara ett sétt att ’l4ra sig do i antropocen”.

Tidigare forskning

Barn- och ungdomslitteratur &r intressant att analysera ur ett ekokritiskt
perspektiv inte minst darfor att det &r en form av litteratur som oundvikligen
ger uttryck for “vuxenvérldens” forhoppningar och farhagor, mer eller mindre
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explicit, genom att gestalta vad ett barn &r och/ eller bor vara (Rose 1984;
Nodelman 2008; Nikolajeva 2009). Ur ett internationellt perspektiv har det
under en ldngre tid funnits ett intresse for att analysera barn- och
ungdomslitteratur  utifrdn ekokritisk teori. Viktiga bocker som i
sammanhanget kan ndmnas &r Sidney Dobrins och Kenneth Kidds Wild
Things. Children’s Culture and Ecocriticism (2004) och Alice Currys
Environmental Crisis in Young Adult Literature. A Poetics of Earth (2013).
Kidd och Dobrin var relativt tidigt ute med att kombinera studiet av barnkultur
med ett uttalat ekokritiskt perspektiv, medan Curry anldgger ett
ekofeministiskt perspektiv pa skildringar av postapokalypsen i Young Adult-
litteratur.

Ett uttalat posthumanistiskt perspektiv pa barn- och ungdomslitteratur kan
man i sin tur finna i Zoe Jaques Children’s Literature and the Posthuman.
Animal, Environment, Cyborg (2015) och Victoria Flanagans Technology and
Identity in Young Adult Fiction. The Posthuman Subject (2014), som bada
visar hur posthumanistiska tankegingar och begrepp kan anvéndas for att
diskutera fragor om natur och subjektivitet i barnkulturen. Ur ett nordiskt
perspektiv  har forskningsantologier som Tidsligheter, Ekokritiska,
barnlitterdira och kulturteoretiska perspektiv pa vdr tid (Osterlund, Palmgren
& Ahlbéck red. 2024), Ecocritical Perspectives on Children’s Texts and
Cultures. Nordic Dialogues (Goga et al. 2018) och Pd tveers af Norden 2.
Okokritiske stromninger i nordisk borne- og ungdomslitteratur (Goga &
Eskebak red. 2021) under senare ar intresserat sig for frigor om hur barn-
och ungdomslitteraturen gestaltar natur och klimat i den globala
uppvarmningens tid.

I ett kapitel ur den sistndmnda antologin diskuterar Jens Kramshgj Flinker
Timothy Mortons péstdende om att vérldens undergéng redan har intraffat:
”Hvis Morton har ret heri, kan man sa gere brug af et sadant end-of-the-world-
narrativ i berne- og ungdomslitteratur? Eller omvendt: Kan for meget end-of-
the-world afspore snarere end at anspore til gkologisk bevidsthed — hvorfor
elske, interessere sig for, engagere sig i en deende verden?” (2021: 18). Det
ar en fraga med litteraturdidaktiska implikationer som &r av stort intresse for
denna studie och som jag kommer att aterkomma till i artikeln.

Som ndmndes i inledningen finns det flera exempel pd aktuell nordisk
forskning som anldgger ett didaktiskt perspektiv pa fradgor om barn- och
ungdomslitteratur i relation till ekokritik och hallbarhet (Lowe & Nilsson
Skave red. 2020; Ahlberg 2021; Andersson Hval & Aijmer Rydsjo 2021;
Lyngtfelt & Séderberg 2021; Akerholm 2024). Den hir artikeln har ocksa haft
anviandning for Malin Alkestrands Mothers and Murderers. Adults’
Oppression of Children and Adolescents in Young Adult Dystopian Literature
(2021). Alkestrands bok har visserligen ingen explicit inriktning mot just
ekokritiska sporsmal, men aktualiserar fradgor om sa kallad social héllbarhet
samt den dystopiska ungdomslitteraturens sérskilda sétt att fungera didaktiskt.
Pa sé vis har Alkestrand varit av intresse vid min ldsning av tre bocker som
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samtliga tecknar bilden av en nédra forestdende, dystopisk framtid. Enligt
Alkestrand ligger den dystopiska ungdomslitteraturens didaktiska potential i
dess kombination av allegori och hyperbol. Genom allegorin uppréttar
litteraturen bade ndrhet och distans till en verklighet utanfor bokparmarna;
genom hyperbolen lanar litteraturen i sin tur element fran verkliga livet, men
forvranger samtidigt dessa genom att forstora, 6verdriva och stilisera dem.

Vad giller tidigare forskning om de skonlitterira bockerna som jag
analyserar har Angelica Granqvist (2024) genomfort en etnografisk
klassrumsstudie som inbegriper Strandbergs Slutet. Granqvist later i studien
gymnasieelever fora elevledda boksamtal utifran Strandbergs roman. Av
sarskilt intresse for min artikel ar att eleverna i Granqvists studie fastnar for
en av de karaktdrer, ndmligen Emma, som jag sjilv &dgnar sérskild
uppmérksamhet i analysavsnittet Att ldra sig do 1 antropocen”.

Bjorn Sundmark (2020) har i sin tur tolkat Om dagen tar slut som en
gestaltning av hur det &r att som ungt barn utveckla existentiell d&ngest och
dodsmedvetande. Som jag ser det 4r Sundmarks bredare tolkning av boken
hogst giltig, samtidigt som det finns skél att underséka Om dagen tar slut med
ett specifikt fokus pa klimatangest. Det beror dels pé att meteoritnedslaget
kan réknas som en naturkatastrof och pa att uppgifterna om den stundande
undergangen nar huvudkaraktiren genom teveapparatens dystopiska
nyhetsformedling (Hyder & Gustavsson 2017: opaginerad). Dels beror det pa
att, med Sundmarks ord, ”[iJngen fiende kan utpekas, och inget brott har
begétts som maste sonas” (2020: 77). Barnet i boken har med andra ord inte
gjort ndgonting, pd samma sitt som dagens barn i allmdnhet knappast kan
héllas ansvariga for havsforsurning och global uppviarmning. Som Morton
beskriver det dr vi alla pd samma géng oskyldiga och medskyldiga till den
globala uppvdarmningen — den klimatpaverkan som jag sjilv star for ar
statistiskt sett forsumbar, samtidigt som den sammantaget bidrar till den
radande ordningen (2016: 19). Om dagen tar slut saknar séledes — i likhet med
det tillstdnd som kallas for antropocen — en tydligt urskiljbar skurk.

Om dagen tar slut och Slutet &r annars relativt nya bocker, som 4n sa lange
inte har hunnit undersokas utforligt. Annat géller for Janssons muminbdcker,
som har utforskats grundligt utifrin exempelvis psykologiska och
psykoanalytiska perspektiv  (Almqvist 2024; Witt-Brattstrom 2003;
Ronnerstrand 1992; Nikolajeva 1991). I denna artikel intresserar jag mig for
allegoriska tolkningar av Kometjakten och dess senare omarbetningar, vilket
innebdr att jag har vént mig till litteraturvetarna Boel Westins (1988) och
Agneta Rehal-Johanssons (2006) respektive avhandlingar om Janssons
muminbdcker. Westin tolkar Kometjakten som en allegori Over “krigets
vilddjurslika krafter”, ndmligen den katastrofstimning och atombombsskriack
som priglade samhillet under andra vérldskriget (1988: 139). Westin
analyserar dven en av de karaktérer som jag har valt att underséka nirmare,
némligen bisamréttan, som hon jamfor med de vérldsfranvdnda professorerna
i observatoriet pa Ensliga bergen (1988: 144ft.). Till Rehal-Johanssons har



38 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

jag i sin tur vént mig for analyser av hur Kometjakten har forandrats genom
senare bearbetningar av boken, ndmligen Mumintrollet pa kometjakt (1956)
och Kometen kommer (1968), som ocksa berdrs i1 analysen. Rehal-Johansson
skriver bland annat om tonen i Kometjakten som mer “farsartad”, ’burlesk”
och “crazybetonad” &n dess senare, mer allvarsamma bearbetningar, vilket jag
aterkommer till i analysavsnittet ’Skonlitteratur som ekologiskt medvetande”
(2006: 241, 236).

Kometen som hyperobjekt

Nér man undersoker preapokalypsens funktion i de tre bocker som artikeln
intresserar sig for kan man som utgéngspunkt ta fasta pa vad de har
gemensamt, ndmligen den framstormande kometen eller meteoriten som
motiv. Hur kan man tolka dessa hotfulla himlakroppar? Med avstamp hos
Westin (1988: 138) och hennes resonemang om Kometjakten kan man for det
forsta notera att kometen som sédan ér en urgammal undergangsmetafor, som
fungerar som jartecken inom savil kristendomen som olika typer av folktro.
Att Kometjakten intertextuellt forhaller sig till bibliska skildringar av
apokalypsen visar Westin genom att podngtera hur svirmar av grashoppor
borjar dyka upp i mumindalen. Mumintrollet sdger ocksa rakt ut: Jag har hort
att grashoppssvdrmar brukar forhdrja jorden just innan stora katastrofer
intrdffar” (Jansson 1946: 147). P4 sa vis anvénder sig Jansson av en religios
klangbotten nér hon tecknar sin allegori éver samtidens atombomsskriack
(Westin 1988: 138ff.).

Strandbergs Slutet innehaller i sin tur intertextuella passningar till Jansson,
samtidigt som den infor en intressant form av perspektivforskjutning. Nar
Simon bladdrar i Kometen kommer (1968) aterges ett parti ur Janssons bok:
”Jag tror inte vi dr sdrskilt modiga, funderade Mumintrollet. Det 4r bara det
att vi har blivit vana vid den hér kometen. Néstan bekanta med den. Vi var de
forsta som visste om den och vi har sett den vixa och bli storre” (Strandberg
2018: 100; Jansson 1968: 115). Mumintrollets ord far en annan resonans nér
man ldser dem i antropocen. En atombomb smadller till fran ett 6gonblick till
ett annat — men en klimatkris kan faktiskt bli vardag. Att stindigt mota
nyhetsrapporteringar om eskalerande miljoproblem kan skapa intrycket av en
sé kallad ”’permakris™, det vill siga ett tillstind av permanent kris, for att
anvinda ytterligare ett begrepp fran nyordlistan (ISOF 2022). Lést i relation
till den globala uppvarmningen far ocksa den sista meningen ur citatet — ”Vi
var de forsta som visste om den och vi har sett den véxa och bli stérre” — en
air av sjalvforebraelse.

Att kopplingar later sig gbras mellan Slutet och klimatkrisen framstar i sig
som tdmligen uppenbart. Karaktiren Lucinda féller kommentarer som “Du
skulle ha sett hur bra vi var pa att blunda for klimatforandringar, till exempel.
Jorden har varit pa vig att ga under lange” (2018: 23) och ”Nu i efterhand
fattar jag inte varfor vi inte gjorde allt for att rddda Jorden” (2018: 412). Det
framgar ocksa att Simon tidigare i sitt liv skrivit en beréttelse om en ond jétte,
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en berittelse som “egentligen handlade om milj6forstoring [...] det kallas
metafor” (2018: 88). Simons konsumtion av nyhetsflodet erbjuder ocksa en
triffande gestaltning av den samtida erfarenhet som é&r upplevelsen av
permakris: ’Jag borjade varje morgon med att stricka mig efter telefonen och
titta pa nyhetsflodet [...] Det var som att drunkna. Allt verkade hora samman.
En dalig nyhet ledde till en annan. Undergangen i slow motion” (2018: 127).
Vid ett tillfélle i romanen refereras kometen till som en “stralkastare” (2018:
293). Detta kunde ocksa gilla som en metakommentar om dess narrativa
funktion; kometen riktar blicken, sétter ljus pa antropocen som var historiska
situation. Kometen driver ocksé pé ett konkret sétt handlingen framat i och
med att Slutet dispositionsméssigt ar uppbyggd som en nedrdkning mot dess
ankomst.

en kommer g unde

I Om dagen tar slut figurerar meteoriten ocksa stindigt i bakgrunden som ett
latent hot, exempelvis pa det uppslag dér pojken ror sig i ett landskap ddr man
kan fa intryck av att katastrofen redan har &gt rum. P4 uppslaget ser man hur
en blidndande sol faller 6ver en 6de skolgérd. Solljuset faller snett, vilket
forstarker intrycket av att ljuskdllan ligger ndra marken — som vid en
kérnvapenexplosion — snarare dn i himlen. Till synes urblasta fonster gapar
tomma som svarta hal. Det framgar i texten att det &r sommarlov och saledes
innehéller skolgérden inga andra barn &n den ensamma pojken, &ven om
intrycket av bilden snarare leder tankarna till utplaning. I stéllet f6r barn har
en ensam riav och nagra faglar letat sig in bland byggnaderna, som om det
aterstod for djuren att aterbefolka en virld tomd p& ménniskor.

I bokens forsta uppslag sitter pojken bredvid sin kompis Fanny i
tevesoffan och ser pd nyheterna, bleka i teveskdrmens sken. Olycksbadande
skuggor kastas over leksakerna i rummet. Pa golvet ligger en nyhetstidning
uppslagen, pa viggen bakom pojken och Fanny lurar meteoriten, hir i form



40 HumaNetten Nr 54 Varen 2025

av en affisch. ”Alla 4r ledsna pa TV, har du inte sett?”, sdger Fanny. “For att
virlden kommer gé& under” (2017: opaginerad). Pa ett annat uppslag star
pojken pa ryggen till en dinosaurie, som ocksé de blev utrotade en géang i
tiden. Pojken och dinosaurien blickar upp mot meteoriten och varldsrymdens
vassa kanter, som tornar ovanfor dem och breder ut sig dver hela uppslaget.
Pojkens litenhet i sammanhanget forstirks av bildens proportioner, vilket
bidrar till att meteoriten far nagot bade hotfullt och storslaget 6ver sig. Med
filosofen Immanuel Kant (1790/ 2003) skulle man kunna tala om det
sublima” som en estetisk kategori, det vill sdga erfarenheten av att som
ménniska stéllas infor ndgonting som forefaller vara enormt eller oberékneligt
ur fysiskt eller intellektuellt hinseende.

Jag tinker pé den dar

meteoriten. Det miste ha varit

en stor meteorit om den lyckades déda

alla dinosaurier. Dinosaurier var stora djur, det
har jag sett pi museum. Tank om det ar en
till meteorit som kommer nu.

Morton (2020) pekar pa hur det finns vissa samband mellan Kants forstaelse
av det sublima och det Morton sjélv refererar till som “hyperobjekt”.
Hyperobjekt ér ett begrepp som Morton (2013) anvénder for att referera till
fenomen, exempelvis den globala uppvarmningen, som utspelar sig pa en tids-
och rumsméssig skala som undflyr ménniskans fattningsformaga. Ur det
perspektivet erbjuder Strandberg samt Hyder och Gustavsson en mer
lattbegripligt koncentrerad och pedagogisk bild av katastrofen, ndmligen
kometen eller meteoriten, sjdlva hyperobjektet materialiserat. Om
preapokalypsens funktion hos Jansson &r att bearbeta andra varldskriget, sé
ligger det alltsa néra till hands att forsta preapokalypsen i Slutet och Om dagen
tar slut som sétt att forhalla sig till klimatkrisen, att fokusera nagonting som i
verkligheten dr s& pass storskaligt och svarfattbart. Ett komplext och vilt
problem fér genom litteraturen konkretiserad form.
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Alkestrand menar som ndmnts att ungdomsdystopier ofta anvinder
hyperbolen for att mana till samhéllelig kritik: ”They [...] use the literary
device of hyperbole to make [...] oppression clear, obvious and easier to
critique” (2021: 19). Ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv kan man alltsa se
det som att Slutet och Om dagen tar slut anvinder kometen som hyperbol i
syfte att forenkla ndgonting mycket svargripbart och komplext for att kunna
viacka tankar om ménniskans relation till planeten och dirmed sprida
ekologisk medvetenhet. Att anvidnda kometen eller meteoriten som en
hyperbol for klimatkrisen kan framsté som en tréffande litterdr 6verdrift; ett
komplicerat skeende fokuseras till en enda kompakt projektil. Men om man
later ekokritisk teori komplicera det didaktiska perspektivet dr det ocksa
mdjligt att se kometen som en underdrift, snarare dn en overdrift, pa sa vis att
den gor en monolit av en avseviard miangd sammanvévda eller "intrasslade”
problem (Morton 2018). En singuldr rymdsten &r ett avgridnsat hot som
potentiellt sett gar att avleda eller springa bort, men ménniskans
resursforbrukning gér inte att avbryta tvirt med mindre &n att det skulle orsaka
dod och lidande for oerhort manga ménniskor.

Om man gér vidare till att fokusera mer pad undergangsskildringarnas
terapeutiska funktion sé ar det vért att notera hur savél Slutet som Om dagen
tar slut gestaltar nyhetsrapporteringarnas formedling av klimatkrisen som en
form av permakris. Morton (2018) diskuterar, utifran begreppet ekologisk
PTSD, hur mycket av nyhetsrapporteringarna om klimatkrisen ger uttryck for
en paradoxal instillning till katastrofens aktualitet. A ena sidan skéljs
nyhetskonsumenten dver av dystra ldgesbeskrivningar, som Morton refererar
till som ”information dumps” (2018: 1-35). A andra sidan menar Morton att
nyhetsrapporteringarna ytterst verkar tjina syftet att installera oss i en
tidpunkt innan katastrofen har dgt rum, att forbereda oss for det grymma som
ska komma, fastdn klimatkatastrofen enligt Morton bor forstds som ett
pagéende skeende.

Ur Mortons perspektiv kan man saledes fundera 6ver om preapokalypsen
som litterdrt scenario inte fyller samma funktion som dagens
nyhetsrapporteringar gor. Lésaren installeras per definition i en tidpunkt innan
katastrofen har agt rum, vilket blir en form av motsats till hur Morton
forestiller sig ekologiskt medvetande; krisen gestaltas som potentiellt hot,
snarare dn som realitet och livsvillkor. Enligt ekokritikern Greg Garrard
(2004) &r det vanligt att forestdllningen om apokalypsen som en plotslig och
omedelbar hindelse fungerar som en kénsloméssigt laddad referensram i den
samtida kulturen. Detta medfor, enligt Garrard, att vilda ekologiska problem
tillskrivs en tydlig orsak och ett tydligt skeende. For Garrard kan det rentav
fungera sé att apokalypsnarrativet bidrar till att skapa den kris som den vittnar
om, vilket jag ska dterkomma till i ndstkommande analysavsnitt.

Att de bocker som jag analyserar anvéinder sig av apokalypsnarrativet —
det vill siga forestdllningen om undergéngen som en plotslig och omedelbar
héndelse — dr svart att argumentera mot. Men det finns dven andra aspekter
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av att vélja kometen eller meteoriten som metafor for klimatkrisen, som &r
intressanta att analysera ur ett ekokritiskt perspektiv. Hur ska man tolka det
faktum att de framstormande rymdstenarna 4r naturfenomen, medan
klimatkrisen ju snarare &r en konsekvens av méinskliga val, ménsklig
livsforing?

Pé ett sétt gar det att argumentera for att kometen och meteoriten fungerar
avpolitiserande; undergéngen ar i dessa bocker ingen politisk fraga, utan ett
gemensamt dde vi star hjdlplosa infor. Och samtidigt, om man vénder pa det
ytterligare, sd kanske denna 6desbestdmda hjalploshet ar det verkligt politiska
i bockerna — eller deras ”sanningshalt”, for att tala med filosofen Theodor W.
Adorno (1970/ 2019: 173—197). Hur mycket kan jag som individ egentligen
gora for att forhindra en klimatkatastrof? Ar det kanske lika svért att stoppa
fossilindustrin som det &r att stoppa ett stjarnfall frin rymden? Och om
manniskan inte ses som separerad fran naturen, utan som en del av den, &r det
dd inte en giltig tolkning att se den globala uppvdrmningen som ett
naturfenomen?

Enligt Adorno har ménniskans distanserande fran naturen inneburit att
samhdéllet har hardnat till en “andra natur”, som har blivit lika omdjlig att
fordndra som naturens lagar (Flodin 2009). Utifran det perspektivet &r det
mojligt att gora tolkningen att det finns nagonting pa samma gang omedvetet
och klarsynt med valet av kometen som metafor for klimatkrisen. Kanske &r
rymdstenarna det méinskliga samhéllets stelnande till en andra natur, som nu
slér tillbaka mot sig sjalv?

Skodnlitteratur som ekologiskt medvetande

Mot bakgrund av foregdende avsnitt ar det viktigt att podngtera att ndr Morton
talar om ekologisk PTSD och ”information dumps” s& handlar diskussionen
om nyhetsrapporteringar, inte om skonlitterdra texter. For Morton (2018) har
skonlitteraturen och konsten mdjligheten att visa pa andra relationer, andra
forhéllningssitt, och i sig sjdlva utgéra former av ekologiskt medvetande.
Litteraturen har med andra ord mdjlighet att rora sig fran den forstelnade fasa
som préglar stora delar av nyhetsrapporteringen — den stimning Morton
refererar till som horror mode — till att ocksa sldppa in andra kdnslor infor
méinniskans beldgenhet. Detta kan, enligt Morton, exempelvis ske genom att
litteraturen later tragik och komik samexistera.

I Slutet och Om dagen tar slut finns exempel pd hur den dystra och
vemodiga tonen tillfalligtvis bryts upp. I Slutet sker det exempelvis nir Simon
och Lucinda borjar fnissa at tanken pa alla mojliga katastrofer —
antibiotikaresistens, hogerextremism, geoengineering et cetera — som skulle
ha orsakat vdrldens undergang om nu inte kometen hunnit fore (2018: 409—
413). Ett exempel ur Om dagen tar slut ar nér pojken, mitt i dodsangesten,
borjar fundera 6ver om han borde forsoka hinna pussa klasskamraten Jolie
innan jorden gar under. Pojken tvekar dock eftersom han &r osdker pa om
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pussen kommer att gora henne gravid, vilket blir ett rart och putslustigt inslag
i domedagsstdmningen (Hyder & Gustavsson 2017: opaginerad).

Litteraturen kan ocksd ge utrymme for motstridiga kdnslor genom att
framstilla undergdngen som nagonting vackert eller lockande. Morton (2020)
pekar som ndmnts pa samband mellan hyperobjektet och Kants forstaelse av
det sublima som en estetisk kategori, en erfarenhet som pa samma gang &r
skrimmande och tilldragande. Ocksd Westin pépekar, apropa Kometjakten,
att den skonlitteréra skildringen av katastrofen kan ha en katarsiseffekt — den
kan vara vitaliserande, vacker och lustbetonad (1988: 135f.). Kometen ger
vérlden nya och skraimmande dimensioner, men skapar ocksa en apokalyptisk
hénforelse som kan verka befriande genom att den “forstirker kénslan av
livets triumf” (Westin 1988: 136).

Morton (2018) skriver i sin tur att det finns en sérskild njutning i att
ateruppleva situationen fore traumat, ett tillstind som skildringar av
prepokalypsen bade uppehéller sig vid och estetiskt sett drar njutning ur.
Virldens dndlighet dr vad som gor den vacker och meningsfull. Detta géller
exempelvis for det parti ur Om dagen tar slut dir pojken i smyg tittar pa nir
hans fordldrar pussas: "Mamma och pappa pussas med varandra ibland [...]
Jag undrar hur det kénns att vilja pussa nagon. Det &r synd att jag aldrig
kommer att & veta” (2017: opaginerad). I d&nnu hogre grad géller det for
Slutet, vars sjdlva scenario tycks vara uppbyggt for att kunna spela pa
kéanslostrangarna och synliggora det vemodiga med var begrinsade tid pa
jorden. Romanen &r fullspackad av passager som litterért sett drar njutning ur
lidande, passager i stil med: “Hennes hjirta dunkade hért mot min arm nér
hon lag tétt intill mig i séngen. Och jag ténkte pd att hennes hjérta, och mitt,
och nédstan atta miljarder till kommer att sluta sla samtidigt. Och nu dunkar
mitt hjdrta sa hart att det gor ont. Som om det forsoker ta igen alla framtida
forlorade slag” (Strandberg 2018: 60).

Att kunna viddja till ldsarens kidnslor &r forstds ett av litteraturens
privilegium och framgéngsrecept, inte minst ur ett litteraturdidaktiskt
perspektiv (Lowe & Nilsson Skave red. 2020: 7-19). Men ocksa géllande
detta kan ekokritisk teori bjuda motstdnd. Mortons (2017) kritik mot mycket
sé kallad klimatfiktion &r att den tenderar att bli en aning sjélvcentrerad och
sentimental pa ett sétt som riskerar att reproducera den radande ordningen.
Eller som Sven Anders Johansson uttrycker det i en diskussion om Mortons
teori: ’the dilemma is that the very conception of the problem [...] reproduces
the categories — the individual, the apocalypse, morality — that prevent us from
rethinking, and possibly changing, the situation, the system, and the direction
of human history” (2022: 5). Det enda sittet som det &r mojligt for mig att
erfara klimatkrisen &r genom min egen individuella horisont, samtidigt som
detta individuella sétt att erfara krisen oundvikligen kommer att misslyckas
med att greppa ett skeende som &r sé pass utstrackt dver tid och rum. Med
Mortons ord saknas det en auktoritativ skala, det vill sdga privilegierad
mittpunkt gentemot vilken den globala uppvarmningen pé ett omfattande sétt
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kan mitas, virderas och forstds. Enligt ett antropocentriskt synsitt utgor
ménniskan denna givna mittpunkt, men om man utifran ett posthumanistiskt
perspektiv tillfor omsorg om ocksé icke-ménskligt liv blir det angelédget att
stilla sig fragan om vems kris vi i sjdlva verket talar om nér vi talar om
klimatkrisen (Bruhn 2020). Eller som Akerholm uttrycker det: "Vems ir
undergangen?” (2024: 11).

Intressant nog tangeras denna fraga ocksa i Slutet och Om dagen tar slut.
I Strandbergs roman gor Simon reflektionen att ”[n]ar kometen traffar oss ar
det inte bara en vérld som gar under. Det dr nistan atta miljarder vérldar”
(2018: 333), som om varje minniskoliv vore en virld i sig. I Om dagen tar
slut forsékrar pojkens mamma att ”’sa lange du och jag lever kommer vérlden
inte g& under” (2017: opaginerad). Och kanske &r undergingen, som
Johansson foreslar, alltid subjektiv: ”How could the notion of ‘the end of the
world’ make any sense without a subject? [...] Indeed, what would actually
be going down, if not a certain perspective?” (2022: 91.).

Avsaknaden av en auktoritativ skala reser i forlingningen frdgan om
klimatkrisen verkligen &r en kris for “klimatet” — har klimatet kénslor och
synpunkter? — eller om det &r en kris for de organismer som &r beroende av
ett sirskilt klimat for att upprétthélla vissa livsbetingelser och/ eller livsstilar.
Som filosofen Slavoj Zizek uttrycker det: ”Earth is indifferent, it has survived
much worse disasters than the possible self-destruction of one of its species”
(2020: 165). Biologen Chris D. Thomas (2017) skriver i sin tur om hur det
finns arter som frodas i den globala uppvarmningens tid. Nér man i dagens
medieutbud talar om att “rddda klimatet” tycks det med andra ord handla om
att ridda oss sjdlva. Ménniskan — eller mer precist medelklassménniskan, den
borgerliga individen — &r det subjekt som nyhetsrapporteringen om
klimatkrisen implicit tilltalar (Johansson 2022).

Som kulturella produkter &r Slutet och Om dagen tar slut inbdddade i
denna mediala situation, dir undergéngen hanteras med ett sérskilt
kéansloregister, ett slags skrick i elfte timmen. Filosofen Jacques Derrida
skrev i borjan av 1980-talet nagot liknande om litteraturens sétt att forhélla
sig till hotet om apokalyps genom karnvapenkrig, nimligen att den litteratur
som mer eller mindre explicit behandlade detta &mne kunde forstds som “en
process av forskramd domesticering” (1984/2022: 165). Eller med andra ord:
Litteréra skildringar av preapokalypsen fungerar som en mycket tidsmérkt
och orolig form av tillvinjningsprocess, dér fiktionen skickas som ett slags
”fortrupp” in i undergangen. Skillnaden skulle hér vara att det globala
kérnvapenkriget enbart var en fabel, som Derrida kallade det — det existerade
enbart som fantasi, medan klimatkrisen kan sigas vara en realitet. Derrida
stiller samtidigt den provokativa fragan om det inte &r sé att kdrnvapenkriget
som fantasi inbegriper en forborgad dnskan om dess forverkligande: ”Vem
kan svira pa att vart omedvetna inte véntar sig detta? Inte drommer om det?
Inte begér det?” (1984/ 2022: 165f.).
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Att det finns ett kittlande begir kopplat till tanken om undergéngen ér,
menar jag, nagonting som bidrar till att ge skildringar av preapokalypsen
deras kénslomaissiga slagkraft och laddning. Som brukligt dr for litteratur
kopplar Slutet och Om dagen tar slut upp sig mot samtidens stimningar och
farhagor, vilket tycks ge Garrard (2004) rétt i att apokalypsnarrativen i en
mening bidrar till att skapa de kriser de vittnar om; det 4r med andra ord svart
att gestalta klimatdngest utan att pa samma gang reproducera den. Om
skonlitteraturen uteslutande speglar det forhallningssétt till klimatkrisen som
redan kommer till uttryck genom mediala nyhetsrapporteringar ger det dock
inte mycket mening att tala om den i termer av ekologiskt medvetande. Ur
Mortons perspektiv innebar detta snarare att skonlitteraturen reproducerar det
antropocentriska, dualistiska tdnkande och den forlamande form av horror
mode som redan priaglar den mediala diskursen om klimatkrisen.

Av det skilet dr det intressant att vianda sig till Kometjakten, som alltsé ar
skriven i en annan historisk situation mot bakgrund av en annan typ av
“undergidng”. Westin diskuterar en av Janssons dagboksanteckningar fran
1930-talet, i vilken Jansson provar tanken att en komet plotsligt skulle utplana
jorden. Detta scenario behandlas av Jansson emellertid inte med dédsskréck,
utan som ett rattmétigt straff for mansklighetens hybris. Det &r svart att inte
lasa in en form av sardoniskt undergéngsbegir i dagboken nér Jansson
skriver: ’nu styrs den [kometen] rétt dit den skall, ritt pd vér vérld, da vi tro
oss std som hogst, dro sdkrast. Branda till atomer skall vi forsvinna med allt
omkring oss, innan kometen hunnit fram. Det roar mig att tdnka ut hur det
blir” (ur Westin 1988: 139).

Ocksd i Kometjaktens skildring av preapokalypsen finns ett
galghumoristiskt anslag som driver med ménniskans (eller i det hér fallet
mumintrollens) hybris, vilket tonméssigt skiljer sig fran det allvar som praglar
stora delar av Slutet och Om dagen tar slut. Kometjakten rymmer visserligen
kénslor av oro och ridsla infor den annalkande katastrofen — men nér kometen
verkligen ar pé inging ar det som om det Morton kallar f6r horror mode ér
uppblandat med andra kénslostimningar. Rehal-Johansson skriver som
ndmnts om tonen i Kometjakten som stundvis “farsartad”, “burlesk” och
”crazybetonad” (2006: 241, 236), medan Westin noterar hur ”[d]et dramatiska
och avdramatiserande liggs om varandra i olika skikt” (1988: 140).
Sentimentaliteten far samsas med slapstick nir muminfamiljen rédnner kors
och tvérs for att rddda diverse syltburkar och frimirkssamlingar, som vore
deras futila raiddningsaktioner méansklig hybris sedd i en skrattspegel:

”Jag tinker inte 1dmna ett enda dugg at den dér otdcka kometen”, muttrade
muminmamman och drog ut badkaret pa backen. ”Snélla sorkar, spring och dra
opp ridisorna ur kokstradgarden! Sniff, du far bara opp krokanen till grottan.
Men var forsiktig med den!”

Muminpappan kom pustande med skottkérran. ”Ni maste skynda er!” sa han.
”Snart dr skymningen hér, och taket i grottan maste byggas over!”

”Strax, genast!” sa muminmamman. ”Jag vill bara ha med snickorna kring
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rabatterna ocksa och vara biésta rosor...”

”Dem far vi ldmna”, sa mumintrollets pappa bestdmt. ”Sétt dig nu i badkaret sa
kor jag dig opp till grottan. Var dr hemulen?”

”Han rédknar sina frimérken”, sa snorkfroken (Jansson 1946: 164).

I Janssons skildring av preapokalypsen finns alltsd — i litteraturhistorikern
Michail Bachtins (1940/ 1986) mening — karnevaliska drag som driver gick
med det tungsinta apokalypsnarrativet genom att skaka om den sociala
ordningen. Undergangen presenteras inte enbart som en tragedi, utan ocksa
som en fars och en vitaliserande oordning i det befintliga”, for att tala med
Westin (1988: 135f.). Ur Mortons (2018) perspektiv skulle en sédan trasslig
form av “oordning” rimligen vara nigonting virt att bejaka, eftersom den
fossildrivna ordning som dr fundamentet for var samtida kultur bygger pa
destruktiva antaganden om ménniskans plats i virlden. Som jag har visat finns
det exempel pa komiskt avvipnande inslag ocksa i Slutet och Om dagen tar
slut, men inte 1 en sddan omfattning att de kullkastar den 6vergripande
forestillningen om undergangen som en ojamforlig tragedi. Pa sa vis ligger
grundtonen i framfor allt Slutet ganska nira nyhetsrapporteringarnas horror
mode. Utifrain Mortons forstaelse kan sddana skildringar inte sdgas vara
”ekologiskt medvetna”, utan snarare litterdra barn av sin tid, en tid som dnnu
inte har lart sig att leva i antropocen: “Right now, ecological awareness
presents itself as a tragedy. But sooner or later, we will start to smile, which
is maybe how we get to cry for real” (Morton 2018: 59).

Att lara sig do i antropocen

Hur slutar bockerna? 1 tva av dem — Kometjakten och Om dagen tar slut —
kommer undergéngen av sig. Kometen stryker forbi mumindalen; pojkens
rddsla for meteoriten visar sig vara obefogad. Slufer sticker i det
sammanhanget ut eftersom den faktiskt tycks leda fram till jordens
undergang, dven om beréttelsen slutar tjugo minuter innan kometen slar ned.
Gemensamt for alla tre texterna dr dock att de landar i den 6mma moderns
trygga famn. I Slutet &r det Simons prastmamma Stina som lyckas samla alla
i kyrkan; i Kometjakten kurar barnen ihop sig i muminmammans armar. [ Om
dagen tar slut ersitts den hotfullt higrande meteoriten — som fram till denna
punkt har forekommit som ett jartecken pa samtliga av bokens uppslag — med
en annan meteoritlik gestalt, nimligen modern, som forsikrar pojken om att
vérlden inte kommer att g& under. Med den rédklddda kroppen som en
kometsvans som técker halva uppslaget stricker hon sig mot pojken, men till
skillnad fran den stumt framstormande rymdstenen &r hennes ansikte vénligt
och milt.
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Att mammorna i dessa tre bocker far representera tryggheten kan ses som ett
uttryck for en traditionell “moderskapsideologi”, enligt vilket modern
associeras med hemmet som en siker och stabil miljo (Haglund & Nauwerck
2024: 237-240). 1 bockerna aterfinns emellertid ocksd karaktidrer som
utmanar huvudpersonernas trygghet, paradoxalt nog genom att avvika fran
angesten och desperationen och i stéllet inta ett mer “neutralt” forhallningssatt
till undergdngen. 1 Om dagen tar slut &r herr Capello, kassoren i
leksaksaffaren, en sddan karaktir. Eftersom det &r sommarlov och pojken inte
kan fraga froken Anita om rdd — ”[Froken Anita] brukar forklara saker som
jag inte forstar och da forstar jag alltid lite battre” (2017: opaginerad) — sa
vander han sig till herr Capello. P4 fragan om vérlden kommer att ga under
ger herr Capello ett krasst svar: ”Jomen, det kan vil stimma” (2017:
opaginerad). Herr Capello fortsitter med en liten historielektion om hur
samma sak antas ha hidnt med dinosaurierna for manga &r sedan, som om
periodvis utplaning var en del av livets villkor.

Herr Capellos redogdrelser innebér for pojken knappast den lisa som han
hade forvéntat sig av froken Anita och i slutindan far av sin mor. I stéllet
erbjuder Capello ett svar som kan kallas for timligen vetenskapligt svalt och
matter-of-fact; att situationen pakallar en inkdnnande instdllning visavi
pojkens oro tycks Over huvud taget inte foresvdva herr Capello. For herr
Capello tycks det snarare vara sa att ”’[f]ordndring, risk, konflikt, strid och dod
dr livets egna processer”, for att tala med Scranton (2019: 27). Vi kan inte
undvika dem och maéste darfor lara oss att acceptera och leva med dem. Ett
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sdtt att gora detta &r, menar Scranton, genom att halla det forflutna levande i
syfte att ”16sgdra oss fran var upptagenhet av nuets konstanta tryck” (2019:
119). Andersson Hval och Aijmer Rydsjo (2021) skriver om hur det finns
olika copingstrategier att gora bruk av ndr det handlar om att hantera
klimatkrisen, och detta tycks vara herr Capellos: att stilla var undergéng i
relation till dinosauriernas blir ett sétt att undvika domedagspaniken och
forsona sig med arternas ofrankomliga dndlighet.

Herr Capellos illusionslosa instéllning till livets villkor minner i sin tur om
den bisamratta som dyker upp i Kometjakten och borjar ldgga ut texten
géllande varldens undergéng. Jansson tecknar bisamrattan i ett 1§jets skimmer
— bisamrattan &r en Oversittaraktig profet som har insett alltings onddighet”
(1946: 36), som siger sig gora avkall pa vérdslig bekvamlighet samtidigt som
han nog girna tackar ja till ett glas vin dnd& (1946: 25). Westin jamfor
bisamréttan med de virldsfranvénda professorerna i observatoriet pa Ensliga
bergen, som ocksd forekommer i berittelsen (1988: 142). Professorerna
gestaltas som kénslobefriade vetenskapsmin som med exakthet sdger sig
kunna forutspa nir kometen ska sl& ned, men som inte har tankt en sekund pa
vad som kommer att intrdffa efterat: ’Och vad hénder d4?” undrade Sniff.
’Vad som hénder?’ sa professorn forvanad. *Det har jag inte tinkt pa. Men
jag ska skriva opp hindelseforloppet mycket noga’” (1946: 83).

Jag &r enig med Westin om att professorerna kan ségas representera den
nirsynta positivism som zoomar sig in till blindhet. Den karaktériseringen
stimmer dock sdmre in pa bisamréittan, som snarare zoomar ut i syfte att
astadkomma ett filosofiskt perspektivskifte. Detta dr en aspekt som forstarks
i Janssons senare bearbetning av boken, i vilken bisamrattan ger sig pa att
utbilda muminfamiljen géllande vérldsrymden genom att bygga upp ett
universum pa verandabordet med hjélp av skorpsmulor och sockerskalar:

Och nista solsystem far inte ens rum pa ert verandabord. Det &r dédrute! Och sa
slangde bisamrattan en smorgas ut i tradgarden.

Hornu, sa mamman och stillde undan resten av smorgasarna. Finns det ménga
solsystem?

Fullt, svarade bisamrattan med dyster tillfredsstéllelse. Av dethér [sic!] kan ni

forsta hur lite det betyder om jorden gar under eller inte (1968: 26).

Nér bisamréattan kastar smorgasen ut i tradgarden kan han & ena sidan framsta
som nihilistisk; & andra sidan problematiserar han ju faktiskt handgripligen
det Morton refererar till som den auktoritativa skalan, det vill siga tendensen
att utméla det egna livet som en given mittpunkt. Denna vérld kan ses som en
i mingden. For att aterknyta till Scranton &r kanske bisamrattans filosofiska
drende just det att ldra muminfamiljen att do, det vill séga att komma till
klarhet géllande de villkor de har att leva under: ”Lek sé lange du far leka. Vi
kan dnda inte gora nanting at saken sa det &r lika bra att ta det filosofiskt”
(1968: 24).
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Hur tar man det da filosofiskt? For Scranton kan ett sétt vara att vinda sig
till det humanistiska studiet, vilket han beskriver som ”det tilmodiga
vardandet av det ménskliga symboliska livets froer och rotter” (2019: 109)
Intressant nog tycks detta ocksa vara bisamrattans copingstrategi. I en av
bilderna ur Kometjakten ligger bisamrattan i hdngmattan med ett tummat
exemplar av en bok dir det star "SPENGLER” pa omslaget (1946: 34). Som
Westin (1988: 141) papekar ar detta rimligen en passning till filosofen
Oswald Spenglers Visterlandets undergdang (1918-1922/ 1996), ett
filosofiskt verk som bidrar med forutsdgelser om visterlandets undergang.
Virt att notera &r att Spenglers tal om visterlandets undergang ar tinkt att
tolkas metaforiskt — det som forutspds g& mot sin undergang é&r inte
manniskorna, utan den vésteuropeiska kulturen (1918-1922/ 1996: 7-8, 69).
Pé sa vis finns hos Spengler en frindskap med Scranton, som bada talar om
undergéngen i termer av en viss civilisations ”6de” (Spengler 1918-1922/
1996: 18; Scranton 2019: 33). Att ”ldra sig do i antropocen” handlar mindre
om att avlida som individ och mer om att forlika sig med att kulturen, sisom
vi kdnner den, inte &r ett “uppét- eller framétstigande under obegriansade
tidrymder”, utan snarare en form av “historisk engangsforeteelse” (Spengler
1918-1922/ 1996: 57, kursiv i original). Forstitt pa ett sddant vis blir
Scrantons ”dod” eller Spenglers “undergiang” metaforiska beteckningar for en
oundviklig 6vergéngsfas, som i bésta fall kan ge upphov &t en ny mentalitet.

Nér man ldser bisamrattan och herr Capello i relation till Scranton ska man
samtidigt inte Overdriva hur goda larjungar de forra dr till den senares
filosofiska propaer. Herr Capello ma undvika nuets tryck genom att véinda sig
till historien, och bisamrattan kanske ifrdgasitter den auktoritativa skalan och
soker vigledning i1 det humanistiska studiet, men de forblir trots allt timligen
cerebrala, kénslokalla. Varken mumintrollet eller pojken i Om dagen tar slut
har kédnslomaéssigt sett ndgon nytta av deras sakliga attityder. Som Scranton
skriver handlar “att ldra sig do i antropocen” heller inte om att praktisera
saklig kyla, utan om att "mota detta 6de [...] med tdlamod, besinning och
kérlek” (2019: 33). For att illustrera ett sddant forhallningssétt gér man kanske
battre i att vinda sig till Emma i Strandbergs Sluter. Emma &r huvudpersonen
Simons gravida syster, en syster som boken igenom gor planer for sin
stundande forlossning, som om kometen alls inte var pa ingéng. Simon ser
med vdxande desperation pa sin syster — har hon blivit helt frén vettet,
psykotisk? — innan det mot slutet av boken visar sig att Emma hela tiden har
tagit undergédngen med i berdkningen:

Emma gér fram till mig [Simon]. Légger armarna om mig.

Jag kan inte sluta planera bara for att kometen kommer, sdger hon. Det fattar du
val?

Nej. Jag fattar inte.

Vi kan ju inte bara sluta leva, sdger Emma. Vi &r faktiskt inte borta &n.

Vi star kvar. Krakorna borjar vésnas ovanfor oss igen (Strandberg 2019: 391).
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Fo6r Emma ar den stundande undergangen ingen anledning att pd forhand
kasta in handduken, att ge upp det som gor livet vért att leva. Scranton 4r inne
pa samma spar nér han skriver: Gor faktumet att du en dag ska do att du ger
upp ditt liv redan i dag? For de flesta av oss dr svaret pd den fragan nej”
(2019: 13, kursiv i original). Undergéngen ogiltigforklarar inte nddvéndigtvis
de projekt man véljer att foreta sig under sitt liv. Karaktiren Emma tillfor med
sitt agerande en vdrme som fattas hos bisamréattan och herr Capello, men
ocksé en annan form av besinning. Scranton fragar sig: "Hur kan vi bryta de
standigt aterkommande spiralerna av ridsla, aggression, kris och reaktion som
hela tiden driver oss upp emot allt hdgre nivaer av manisk fortvivlan?” (2019:
95). For pojken i Om dagen tar slut och f6r mumintrollet fungerar inte herr
Capellos och bisamréttans sakliga kyla, men Simon far sig i sin tur en
tankestéllare av Emmas pa samma gang realistiska forvéntningar och lugna
behérskning infor sitt dde.

Pa sé vis fungerar Emma inom ramen for Slufet som ett slags “avbrytande”
subjekt, vilket Scranton skriver om i relation till filosofen Peter Sloterdijks
teorier (Scranton 2019: 95-98; Sloterdijk 2011). Utifran Sloterdijk kunde det
horror mode som priglar diskursen om klimatkrisen och som skapar
kansloméssiga reaktioner som klimatingest beskrivas som en form av
kollektivt excitationsfilt, ett slags epidemi av otyglad upphetsning (2011:
84f.). Vanligen fungerar det enskilda subjektet som en av manga kanaler som
sprider kollektiv upphetsning vidare, men genom sjdlvbesinning kan subjektet
ocksd fungera som en “avbrytare” och stoppkloss for de eskalerande
panikkinslorna. For Sloterdijk kan detta ske genom att subjektet kviser de
paniska impulser som strommar genom det och later dem do ut — alternativt
att subjektet transformerar impulserna, omkodar dem, och dérigenom goér dem
till utgangspunkt for ett annat sétt att tdnka och leva.

Huruvida Emma verkligen accepterar eller inte accepterar tanken om
vérldens undergang &r, utifrdn Scranton och Sloterdijk, dppet for tolkning.
Ska hennes hantering av den kollektiva upphetsningen forstas som ett sétt att
transformera den, att gora den till utgangspunkt for en annan mentalitet och
livshéllning? En sadan typ av tolkning tycks ligga néra till hands for de
gymnasieelever som diskuterar Slutet i Granqvists studie, dir det elevliedda
samtalet bland annat lyfter fram hur hope is the last thing that leaves” (2024:
8). Andra elevroster lyfter fram hur det trots allt "kénns” som att Emma
kommer att foda sitt barn, och att uppgifterna om kometen kanske i slutindan
ar ”fake news”. Har tycks det med andra ord uppsta ett slags optimistisk
konsensus, som man, litteraturdidaktiskt sett, kan anvinda ekokritisk teori f6r
att “’stéra” och problematisera (Almgqvist 2024). Ska man se det som
nagonting vackert och djupt ménskligt att vara formdgen att se hopp dir hopp
inte finns? Eller &r den tjurskalliga optimismen, liksom Emmas “’besinning”,
ett uttryck for det minskliga psykets instinktiva tendens att gora uppror mot
tanken om ett slut (Scranton 2019: 27)?
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Sammanfattande diskussion

Syftet med denna artikel har varit att anvéinda Mortons och Scrantons
ekokritiska tinkande for att tolka och kritiskt problematisera preapokalypsens
funktion i ndgra exempel pa barn- och ungdomslitteratur. Jag har i artikeln
pekat ut ndgra av dessa funktioner i Lisa Hyders och Per Gustavssons Om
dagen tar slut (2017), Mats Strandbergs Slutet (2018) och Tove Janssons
Kometjakten (1946), déribland den narrativa funktion som kometen/
meteoriten far i kraft av att utgéra det spianningsmoment som driver
handlingen framat. Estetiskt sett menar jag att de framstormande
himlakropparna kan tolkas som litterdra gestaltningar av det Morton refererar
till som hyperobjekt. Med Alkestrand (2021) kan man kalla dessa
gestaltningar for hyperboler, som i kraft av att vara hyperboler kan ha en
didaktisk potential i den beméirkelsen att de &r tydliga och pedagogiska
gestaltningar av ett komplext och vilt skeende. Utifran Morton och Scranton
kan denna tydlighet av samma skél kritiseras, i och med att den riskerar att
reducera klimatkrisens komplexitet. Dessutom riskerar forestéllningen om
undergdngen som en omedelbar héndelse att reproducera det
apokalypsnarrativ som préglar den samtida kulturen och dédrigenom spida p4,
snarare dn mildra, kinslor av klimaténgest (Garrard 2004).

Att de preapokalyptiska skildringarna eldar pa skricken for undergangen
ar ur ett annat perspektiv fullt naturligt, om man beaktar hur jag knyter de
skonlitterdra texternas estetiska funktion till erfarenheten av det sublima
(Morton 2020; Kant 1790/ 2003). Att leka med tanken pa undergangen ir
skrimmande, men ocksa kittlande och lustfyllt (Westin 1988: 135f.). Ur det
perspektivet kan man ocksd tala om att skildringarna har en terapeutisk
funktion, pa sé vis att de utvinner njutning av att uppehalla sig vid situationen
fore traumat (Morton 2018). Med Morton kan man kritisera detta som ett
utslag av ekologisk PTSD, det vill séga ett konservativt sitt att blunda for
stundens allvar (och komik) genom att uppehélla sig vid situationen innan
katastrofen dgde rum. Derrida (1984/ 2022) erbjuder i sin tur ett liknande,
men ndgot mer forsonande perspektiv ndr han diskuterar hur dylika
skildringar kan ses som ett slags terapeutisk tillvinjningsprocess; fiktionen
skickas som “fortrupp” in i den undergang som vi befarar véntar. Derridas
tolkning utgdr, menar jag, ett starkt argument for litteraturen som det ocksé
ar mojligt att dra nytta av litteraturdidaktiskt. Det visar sig exempelvis hos
Granqvist (2024), dir ett litteratursamtal om Slufet ger upphov till
diskussioner som behandlar frdgor med sévil estetiska som terapeutiska
dimensioner.

Det samtal som Granqvist beskriver dr elevlett och tycks dock, som jag
tidigare har varit inne pd, priglas av ett slags optimistisk konsensus.
Elevledda samtal har forstds sin plats, men ur ett litteraturdidaktiskt
perspektiv forestiller jag mig att ett sddant samtal ocksa hade kunnat gagnas
av ett “storande” perspektiv, det vill sdga av en ldrare som utmanar
samforstandet och problematiserar de tolkningar som uppstar (Almqvist
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2024). Néar det handlar om klimatfiktion kan ekokritisk teori — i den hér
artikeln representerad av Morton och Scranton — erbjuda synsétt som
komplicerar synen pad minsklig agens, eller som kan vicka maktkritiska
fragor om vems kris ”vi” egentligen talar om nér “vi” talar om klimatkrisen
(Akerholm 2024; Johansson 2022; Brun 2020). Ett sidant forhallningssitt
innebér att det 1 klassrummet kan uppsté krockar och kontrovers — men att pa
ett motsatt sétt undvika att rora i kontroversiella &mnen &r ur ett didaktiskt
perspektiv problematiskt och riskerar att Idmna elever ensamma med sin oro
(Almgvist 2024; Andersson Hval & Aijmer Rydsjo 2021).

I denna artikel har jag, med Morton och Scranton, riktat en del kritik mot
sitten som klimatkrisen gestaltas i de utvalda exemplen pa samtida barn- och
ungdomslitteratur. I slutindan maste det dock ses som en fordel att det finns
manga olika beréttelser att ta del av under kristider (Ahlberg 2021). Ahlberg
skriver om hur en av funktionerna med dessa beréttelser kan vara att ’slow
down our response to crisis rather than feed its flames” (2021: 26), vilket for
tankarna till Scrantons resonemang om att vara ett “avbrytande subjekt”,
snarare dn en kanal for eskalerande klimatingest (Scranton 2019: 95-98). I
de samtida undergangsskildringar som jag har analyserat gestaltas
undergangen som en tragedi, men utifrdn Scranton dr det ocksd mojligt att
tolka denna “undergang” mer metaforiskt. Till skillnad fran kometen forintar
inte den globala uppvarmningen planetens alla ménniskor i en handvandning.
Det finns en mer konkret och ojamlikt distribuerad dod som f6ljer i sparen av
stigande havsnivaer, torka och klimatmigration, men den ”’d6d” som Scranton
skriver om hor snarare till en viss form av kultur, en sdrskild typ av livsforing,
tidsmirkta forestillningar om saker som frihet, framgéng och framsteg
(Scranton 2019: 30).

Mot bakgrund av detta kan man ateraktualisera den fridga som Kramshgj
Flinker stiller angdende Mortons pastdende om att virldens undergang redan
har intraffat: ”Kan for meget end-of-the-world afspore snarere end at anspore
til gkologisk bevidsthed — hvorfor elske, interessere sig for, engagere sig i en
deende verden?” (2021: 18). Som jag ldser det forutsitter Kramshgj Flinkers
sporsmal att den “deende verden” dr den enda mojliga vérlden. Utifrén
Morton och Scranton kunde man emellertid hdvda att den vérld som dor med
klimatkrisen inte &r hela vérlden i sig, utan en langsiktigt ohéllbar kultur som
baseras pé forestéllningen om en oéndlig tillgdng pa dndliga resurser. Foljer
man Morton kan litteraturen, i termer av ekologisk medvetenhet, ge upphov
till insikter om hur den radande ordningen inte plotsligt har blivit ohéllbar,
utan att den alltid har varit det. Foljer man Scranton kan den vérld som dor
forstas inte som ménniskans slutgiltiga utplaning fran jordens yta, utan som
en dvergangsfas mot andra sitt att leva, sorja och dromma. Att ”ldra sig d6”
ar ur den synvinkeln inte att ge upp; det ar att sétta tilltro till att saker och ting
faktiskt kan se annorlunda ut.
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Ligger framtiden bakom oss? Nagra
litteraturdidaktiska spar att folja fran 614 elevers
lasning av romanen Kriget om kéllan

Olle Nordberg

Abstract

Artikeln undersoker litteraturdidaktiska aspekter av 614 elevers lasning och
reflektion kring romanen Kriget om kéllan (Moller 1984). Romanen belyser
och aktualiserar bland annat fragor om hur samarbete och samforstand
snabbt kan forbytas mot blodiga konflikter, om maktkamp &ver
naturresurser, om miljoforstoring och total utplaning av ménskligt liv, om
normerat manliga och kvinnliga beteenden, om vénskap och familjeband. I
studien finns tre delsyften: 1. att ge empiriskt underbyggda perspektiv pa
den stora fragan om vad skonlitteraturldsning egentligen kan leda till for
lasprocesser utifran vad eleverna skriver i enkétsvar pa bade 6ppna och mer
riktade fragor om ldsupplevelse och uppfattade inneborder, 2. att analysera
vad som inte tas upp i elevernas svar pa dessa fragor, och 3. att sérskilt
studera hur och i vilken utstrdckning eleverna resonerar om pa vilket sétt
romanen &r beréttad och hur detta paverkar deras ldsning.

Resultaten visar att engagemanget i beréttelsen ar stort och att en klar
majoritet av eleverna kan reflektera dver sin ldsupplevelse och sitta den i
ett omvérldsperspektiv. Trots detta berdr endast en tredjedel de
miljoaspekter som dr centrala i boken. Néstan ingen ldgger ihop flera
problemomraden pa ett sitt som visar pa en forstaelse for att fragorna hor
ihop i ett stérre samspel — och hur detta vévs ihop avforfattaren genom en
medveten berittarteknik och intrigskonstruktion. Endast en elev av de dver
600 medverkande berdr genusaspekter. Forhallandevis fa kan pa en direkt
fraga formulera sig om hur det sétt romanen dr beréttad, dn farre om hur det
paverkar deras ldsupplevelse. Utifran dessa resultat fors en framatsyftande
litteraturdidaktisk diskussion i artikelns avslutning.

Inledning

Vad man kan lira sig eller utveckla genom att ldsa pahittade beréttelser?
Denna friga &r pa ett ndstan provocerande direkt sétt nagot som
litteraturdidaktiken behover forhélla sig till, trots att den kan uppfattas som
bade forenklande och forminskande av de komplexa och méngfacetterade
processer som foljer med en engagerad litteraturlédsning. Det ar svart att svara
kortfattat och direkt i enlighet med hur fragan &r stdlld. Min upplevelse &r att
det finns en risk att fragan antingen duckas, bemots med meningslosa ytliga
nyttoargument sasom “du lar dig nya ord”, eller att den av estetiska skél
avfirdas som omdjlig och som forminskande att besvara, exempelvis med de

https://doi.org/10.15626/hn.20255404



58 HumaNetten Nr 54 Varen 2025

huvudresonemang som &terkommande anvénts av forskare inom omradet
Svenska som demokratidimne (se Thavenius 2005). Dessa resonemang har
forts 1 termer av okad tolerans, vidgade perspektiv, identitetsutveckling och
empatiska synsitt med inspiration hiamtad fran teoretiker som Martha
Nussbaum och Louise Rosenblatt (se t.ex. Bergman 2007; Hultin 2012;
Molloy 2007). I samband med det sistndimnda bor dven en alltmer etablerad
forskningsgren nidmnas, vilken studerar kopplingen mellan ldsning av
dystopiska romaner eller fantasylitteratur och en 6kad forstaelse for samhalls-
och vérdegrundsfragor. Inom grenen diskuteras och problematiseras séavil den
stora potentialen for ldrande och utveckling som risken for férenkling via pa
forhand uppstidllda mal for vad som ska ldras in via den ldsta romanen
(Alkestrand 2016; Lyngfelt & Nissen 2018; Nilsson Skdve 2015). Just
viardegrundsinriktade eller personlighetsinriktade = motiveringar  for
litteraturldsning ar ett ofta anvént svar pa den inledande fragan till exempel i
skolans styrdokument (Skolverket 2022, 2024), medan ytterligare andra inom
det litteraturdidaktiska féltet i skolans litteraturundervisning ser mojligheter
for eleverna att ldra sig att problematisera savdl demokrati- som
vardegrundsbegreppen (Almqvist 2024; Borsgard 2021; Tysklind et. al.
2024). Den enskilde litteraturldrarens roll lyfts fram i olika utstrickning i
dessa forskningsinriktningar. Om det nu finns en sérskild larmdjlighet i
skonlitteraturen, hur ska ldraren gora for att den ska uppfyllas?

I min egen forskning har jag aterkommande framhéllit att frigan om
litteraturldsningens tankeutvecklande potential behdver belysas fran ett
elevperspektiv snarare dn ett teoretiskt eller virdegrundsdefinierat sddant.
Detta for att fi en empiriskt underbyggd bild av hur unga litteraturlésare
reagerar och reflekterar — och eventuellt ocksé utvecklas pé olika sétt — under
bade individuell 1dsning och boksamtal. Inom den svenska kontexten finns ett
flertal aktuella studier som é&gnat sig at detta, i sma eller medelstora
informantgrupper, dér reflekterande litteraturldsning och aktiva samtal med
utgdngspunkt i elevernas tankar om texten forstirker och breddar de
personlighetsutvecklande och omvérldsorienterande ingdngar som namnts
ovan (se t.ex. Bergmark & Viklund 2020; Bradling 2020; Agerup 2023). Med
langt storre lasargrupper bestdende av elever i dldrarna 10—19 ar har jag i ett
antal studier under de senaste tio aren undersokt exempelvis attityder till
litteraturldsning, elevers ldsvanor och framforallt deras reflektioner om hur de
upplevt texterna. I dessa studier har just utvecklingen, den skonlitterdra
laskompetensen eller, om man sa vill, ldrandet varit i fokus (se t.ex. Nordberg
2017, 2019a, 2021, 2022a, 2022b). Studierna visar att en stor andel unga
lasare, ofta runt 75 % i grupper med flera hundra deltagare, med engagemang
och inlevelse i de berittelser och dikter som de ldst kan redogdra for sina
lasupplevelser pa ett sitt som inte dr subjektivt begrinsat till den egna
erfarenheten. Tvértom dr de ofta utblickande och omvérldsorienterande, med
utgangspunkt tagen i den egna ldsningen (Nordberg 2019a, 2022a, 2022b).
Denna formaéga att backa ut ur fiktionsvérlden och skapa en analytisk distans
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utifrdn en affektiv ldsning har aterkommande lyfts fram som en avgorande
faktor i en skonlitterédr 1askompetens (se t.ex. Felski 2008, 2020; Langer 2017;
Nordberg 2017; Torell 2002). Jag har ocksé lyft fram att dessa resultat stér i
kontrast till en under 00-talet etablerad syn inom den litteraturdidaktiska
forskningen pa svenska barns och ungdomars bristande forméga till
litteraturldsande, dér dessa ofta forklarades vara enkelsparigt subjektiva,
oformogna att forstd och dn mindre legitimera skonlitteraturens speciella
egenskaper (se t.ex. Andersson 2010; Arheim 2008). En stor andel av de unga
lasare som deltagit i de undersokningar jag genomfort har i motsats till denna
forestillning uttryckt en djupare forstaelse for de dmnen och fragor som
aktualiseras 1 de ldsta bockerna, ndgot som skulle kunna ses som ett stod for
att den personlighetsutvecklande litteraturldsningen inte bara ar en teoretisk
konstruktion eller ett utopiskt mal utan motsvaras av de processer som jag
kunnat f6lja i min forskning. Med utgéngspunkt i dessa resultat har jag darfor
aterkommande lyft fram att det finns en outnyttjad litteraturdidaktisk potential
och legitimering for litteraturldsning (jfr. Persson 2007) i elevernas egna
roster om enskilda ldsupplevelser, om boksamtal och om litteratur i stort. Det
storsta litteraturdidaktiska utvecklingsomradet, tillika mojligheten, som jag
pekat pa &r att ta tillvara det personliga engagemanget i beréttelserna och det
allmédnmaénskliga, samtidsutblickande som ofta utvecklas ur detta for att sen
aktivt arbeta for att medvetandegora denna tankeutveckling hos eleverna. S&
smaningom kan d& eleverna utveckla en metaforstaelse for den egna
lasprocessen och den speciella utveckling och larande som detta innebar. Jag
har bendmnt detta som att utveckla en litterdr identitet” (Nordberg 2017,
2019b, 2020, 2021, 2022a, 2022b. Se dven Johansson & Nordenstam 2023).

Alla ldser! — samma bok

Den hir artikeln bygger likt de som refererades till ovan pé ett omfattande
empiriskt material, bestdende av enkétsvar fran 614 lasare i dldrarna 10-16 ar
som véren 2022 liast Cannie Mollers roman Kriget om kdllan (1984).
Romanldsningen har genomforts inom ramen for lasforskningsprojektet Alla
ldser!, som utvecklats i samarbete mellan Uppsala universitet och en
mellansvensk kommun. Projektet har pagétt sedan 2019 och finansieras sedan
2023 delvis av ULF-medel.! Inom projektet genomfors varje vartermin en
lasperiod dér alla elever i kommunala skolor ldser en gemensam bok enligt
vad som bendmnts “Bokcirkelmodellen” (Nordberg 2019a). I denna modell
sétts berdttelsen i centrum och samtalen om det l4sta utgér fran de tankar och
kéanslor som ldsarna sjdlva fatt, inte fran fardiga fragebatterier. Det forsta aret
deltog endast dldre elever, men sedan 2020 har mellanstadiet ocksa varit med.
Sedan 2022 omfattar projektet inte lingre gymnasiet utan genomfors i
grundskolans arskurs 4-9, med totalt cirka 1300 ldsare. Som mest deltog over
1500 ldsare i den kommungemensamma bokcirkeln under en och samma
lasperiod.

" ULF star for Utbildning, larande, forskning.
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I ldsomgéngarna 2019-2022 valdes romaner med olika tematiska
ingadngar. Den utvalde (Lowry 1993) som med ett dystopiskt anslag satte
fragor om demokrati och totalitarism 1 rorelse ldstes varterminen 2019
(Nordberg 2021). Aret dirpi, 2020, liste eleverna pa hdgstadiet och
gymnasiet Den jag var (Rossof 2016) medan det pa mellanstadiet var Billie.
Avgdng 9:42 till nya livet (Kadefors 2016) som eleverna ldste och samtalade
om. Dessa bada bocker berdrde normkritiska dmnen och genustematik. Ar
2021 var temat etnicitet och fraimlingsfientlighet. Mellanstadieeleverna liste
da Katitzi (Taikon 2017) och pa hogstadiet lastes Pd natten dr allt sant (Stoltz
2018. Se dven Nordberg 2022a, 2022b). Den ldsperiod som ar aktuell hér,
2022, laste alla medverkande elever samma bok, Kriget om kéllan (Moller
1984), och ingen uppdelning utifran skolstadium gjordes. Detta berodde pa
att vi i en s bred ldsargrupp som mojligt ville undersoka hur elever i ett storre
aldersspann upplever en tydligt fiktionell beréttelse som, bland annat,
aktualiserar miljofragor och fragor om maénsklighetens framtid. P& s& vis
ansluter @mnet och analyserna till det Overgripande temat for denna
publikation.

Det forsta av tre delsyften i den hir studien &r att ge ytterligare perspektiv
pa den stora fradgan om vad skonlitteraturlésning kan leda till for larprocesser,
vilken introducerades och sattes i relation till olika litteraturdidaktiska
perspektiv i inledningen. Vad kan vi pa ett underbyggt sétt egentligen sdga
om elevers engagemang i och forstaelse av lista fiktionsberittelser baserat pa
ett brett empiriskt underlag bestdende av svar pa en Oppen respektive en
budskapsinriktad fraga om hur eleverna uppfattat den aktuella romanen? Vad
gér att siga om deras forméga att till exempel knyta an till aktuella och
komplexa samhillsfragor, och reflektera om omvérlden med utgéngspunkt i
en 40 ar gammal roman som pa ett uppenbart sétt dr en pahittad beréttelse?
Hur och pa vilka sétt uppfattar de sddant som tydligt ror miljéaspekter och
maktkamp om naturresurser i beréttelsen, men ocksd exempelvis motsats-
forhallandet mellan traditionellt manliga och kvinnliga virderingar vilka &r
mycket framtrddande i romanen? Ett annat delsyfte 4r att titta ndrmare pa vad
som inte lyfts i svaren pa den 6ppna fragan om vilka tankar och kénslor som
viacks vid ldsningen, liksom i resonemang nér eleverna reflekterar kring vad
boken vill sdga och vilka fragor den vicker. Ett tredje delsyfte med studien &r
att studera hur och i vilken utstrickning eleverna resonerar om pa vilket sétt
romanen ir berittad och hur detta paverkar deras ldsupplevelse. Det
overgripande syftet med artikeln &r att sdtta dessa tre delar i ett
litteraturdidaktiskt perspektiv och fora en framatsyftande undervisnings-
inriktad diskussion med utgéngspunkt i resultaten.

Teori, metod och material

I Alla ldser!-projektets teoretiska och metodologiska inriktning samspelar
kvantitativa och kvalitativa perspektiv, bland annat genom att arbetssitt fran
den empiriska ldsforskningstraditionen (Bortolussi & Dixon 2002; Miall
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2006; Pettersson 2015) kombineras med litteraturdidaktiska och
receptionsteoretiska infallsvinklar (Langer 2017; Rosenblatt 2002; Torell
2002). En barande idé &r att elevernas och ldrarnas erfarenheter av texterna,
av samtalen och deras reflektioner 6ver den utveckling och det lirande som
skett under perioden, ska kunna anvdndas som avstamp for en empiriskt
grundad litteraturdidaktisk diskussion (jfr. Nordberg 2021, 2022a).

Ansatsen &r induktiv och det insamlade materialet kategoriseras och
analyseras pa ett sitt som utgar fran grundidéerna inom Grounded Theory
(Glaser & Strauss 2006) och den vidareutveckling som gjorts av andra som
forskat inom utbildningsvetenskapliga omraden (se t.ex. Thornberg 2012;
Charmaz 2014). Den bérande tanken ar att forskaren ska vara Oppen 1 sitt
analysarbete, inte begrdnsad av ndgon inriktning definierad av en
forutbestimd teoretisk mall. Forskningsfokus utgér i stillet fran empirin, det
vill sdga genom det som framkommer i elevernas och lirarnas svar vilka
kategoriseras systematiskt och genererar teori (Bryman 2018). Glaser och
Strauss initiala idé var foljaktligen att motverka och forhindra att empiriska
data skulle ”gé forlorade” genom att tolkas inom ramen pa en pa forhand
bestimd “grand theory”, som i stor utstrickning determinerade resultaten
(Glaser & Strauss 2006:10). I stéllet var vigen att ga enligt dem att 6ppet och
nyfiket se pa materialet i sig och att teoretiseringen byggs upp utifran empirin
i s& hog grad som mojligt (Glaser 2010). A andra sidan #r sjilva dmnesvalet i
sig redan fran borjan nagot som ocksd paverkar och styr studien, vilket
forskarna var helt 6ppna med redan i sin forsta undersokning, i vilken de
intresserade sig for médnniskor som visste att de skulle d6 och for deras tankar
om detta faktum. Det som ddremot inte var bestdmt var vad forskarna skulle
séarskilt inrikta sig pa i svaren, utan didr var ingangen just Oppen och
empirigrundad i stéllet for teoribunden. S& kan &ven hela Alla Ildser!-
projektets ansats, savdl som denna artikels teoretiska och metodologiska
utgdngspunkt, i korthet beskrivas. Vi som arbetar med projektet &r
intresserade av barns och ungas reception av de ldsta texterna, liksom av
tankar om litteraturldsning och boksamtal. 2 Vi 4r intresserade av ldrares
attityder, tankar och erfarenheter av arbetet med skonlitteratur i skolan. Vi har
formulerat enkétfrdgor och intervjufrigor i enlighet med detta, men vi har inte
bestdmt pa forhand vad vi ska leta efter i svaren, eller formulerat tankar om
hur barn eller larare borde tinka och tycka sdsom ofta varit fallet inom vissa
delar av receptionsteorifiltet och dven inom litteraturdidaktiken (Agrell 2009;
Eco 2008; Iser 1978; Thorsson 2009). I stéllet har vi kvalitativt kategoriserat
fritextsvar och intervjumaterial pé ett systematiskt sétt och satt det i relation
till ovrig empiri, vilket forklaras tydligare i nista stycke. Det hér séttet att
arbeta har ibland ocksa bendmnts Informed Grounded Theory (Thornberg
2012, Wessbo 2020) och har stora likheter med de teoretiska forhallningssétt
som #r vanligt forekommande inom den empiriska lasforskningen (Miall
2006; Bortolussi & Dixon 2002).

2 Férutom Olle Nordberg ingar ocksa Torsten Pettersson och Anna Lyngfelt i projektet.
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Som ndmnts insamlas och analyseras projektets data savil kvantitativt som
kvalitativt. Digitala enkdter fylls i fore och efter ldsperioderna av bade elever
och ldrare. Dessa infor-enkédter handlar bland annat pa en allmén nivd om
litteraturldsning och 14ds- och medievanor i skolan och pé fritiden, men ocksa
specifikt om den textgenre som ska ldsas och den tematik som aktualiseras
nir det giller attityder, erfarenhet, forvintningar. Efter-enkéterna for elever
fokuserar deras upplevelser om ldsningen och samtalen, och innehaller ocksa
frigor om attityder och litteraturlisning pa fritiden. Aven i ldrarenkiterna
finns, utover fragor om hur arbetet i klassrummet har genomforts, fragor om
deras egna ldsvanor och tankar om skonlitteraturens roll i samhéllet. Jag har
dessutom genomfort semistrukturerade fokusgruppsintervjuer i en av de
medverkande skolorna med tvé grupper med sex elever i varje och en med
deras ldrare for att fordjupa undersokningen. Det ir ett etablerat sétt att arbeta
med Grounded Theory att i forsta steget gora enkdter for att sen f6lja upp med
fordjupande intervjuer (Wibeck 2010). Lérarna har fatt regelbunden
information om och motiveringar av bokval och temainriktningar infor varje
lasperiod. Bokcirkelmodellen har kommunicerats till de deltagande ldrarna
enligt foljande informationsbrev, som har haft samma innehéll alltsedan
projektstarten:

Grundidén dr bokcirkelns! Lis boken gemensamt i klassen. Diskutera innehallet
med eleverna. Lat deras tankar och fragor om det ldsta fa utgdra grunden for
diskussionerna sa ldngt det &r mojligt. Stéll 6ppna fragor — undvik kontrollfragor.

Lis och diskutera en del i taget. Dela upp ldsningen pé det sétt du finner
lampligast for din klass. I de yngre &ldrarna kanske det passar bést att 14sa hogt
en bit varje dag, i dldre dldrar kan boken exempelvis delas upp i delar som
eleverna ldser hemma. Varje del diskuteras sen pa lektionstid i skolan i
smagrupper eller i helklass. Arbeta for att alla elever har last lika langt till varje
sadant tillfélle. Hogldsning fungerar ofta bra dven i dldre aldrar.

Avgrinsning och analysperspektiv

I den hir artikeln har en tydlig avgridnsning gjorts ur detta stora material.
Enbart elevers reception av romanen fokuseras utifrén tre fragor i efter-
enkdten. Antal enkétsvar dr totalt 614 och de fordelar sig enligt foljande:
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Skolstadium Antal elever (konsfordelning)
Mellanstadiet 289 (147 flickor, 138 pojkar, 13 annat)
Hogstadiet 325 (169 flickor, 148 pojkar, 14 annat)3
Totalt 614

De tre analyserade fragorna innefattar 6ppen reflektion, budskapsorienterad
reflektion och reflektion om hur boken ar beréttad. Fragornas formulering
aterges 1 sin helhet i resultatdelen. Svaren redovisas bade kvantitativt och
kvalitativt. Elevcitaten dr himtade direkt frén de digitala enkéterna och dessa
har inte korrigerats sprakligt. Citaten separeras med blankrad och kommer
genomgdende fran olika elever. Allt material i projektet ir anonymiserat.
Enkéter och intervjuer har genomforts i enlighet med forskningsetisk praxis
(Vetenskapsradet 2017). Projektet dr dven etikprovat.*

Elevernas svar sitts efter det Oppna kategoriseringsarbetet i viss
utstrackning i forhallande till en analysmodell for skonlitterdr 1asformaga som
jag utvecklade under mitt avhandlingsarbete. Denna kan beskrivas som ett
koncentrat av de centrala punkterna fran ett tiotal etablerade ldsforskares
teorier (se Nordberg 2017: 36ff.) om vad en utvecklad litterdr laskompetens
innebér:

1. En grundldggande formaga att ldsa och forsté fiktionstext, vilket
ocksa innebir en forstaelse for den fiktionella textens egenart.

2. En formaga att som ldsare kénna inlevelse i de fiktiva vérldarna och
identifiera sig med textens karaktarer med utgangspunkt i sin egen
person och sina narmaste.

3. En forméga att hoja blicken och gora reflektioner mot
allmdnmanskliga situationer och kénsloldgen samt kopplingar till
andra fiktionsberéttelser utan att kontakten med texten forloras. Det
vill siga: att anldgga ett metaperspektiv i samband med fiktions-
lasning.

4. En formaga att utifran ett metaperspektiv pa sin litterdra lasning
medvetet kunna resonera kring hur denna paverkar den egna
personen, bl.a. i termer av personlig utveckling (Nordberg 2017: 49).

3 Har hade eleverna majlighet att valja flera alternativ, vilket forklarar att totalsumman &r
storre an 289 respektive 325. Nio elever pa mellanstadiet och atta pa hogstadiet besvarade
fragan dubbelt. Antalet som enbart valde alternativet "Annat” var saledes fyra pa
mellanstadiet och sex pa hogstadiet.

4 Diarienummer 2022-05507-01



64 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

I modellen och pé andra stillen har jag betonat inlevelsens avgdrande
betydelse for all meningsfull litteraturldsning (jfr. Ohman 2015). Men som
modellen illustrerar, en tankeméssig utveckling, eller ldrande, genom
litteraturldsning forutsitter inte enbart den egna inlevelsen och engagemanget
— dven om det dr grundfundamentet. En utvecklad litteraturldsare kan ocksa
backa ut ur fiktionsvérldarna och reflektera 6ver det som pagar dir och sétta
det i relation till det omgivande samhallet, bade lokalt och globalt, till sitt eget
liv och till situationer och dilemman som ménniskor som paminner om en
sjdlv — eller som &r helt annorlunda — star infor. Valkant och ofta refererat
inom den svenska litteraturdidaktiska forskningen &r att sdvil Langer (2017)
som Torell (2002), Scholes (1998) och Zunshine (2006), Felski (2020) och
Vischer Bruns (2011) betonar betydelsen av att arbeta med att skapa
metaperspektiv och analytisk distans med utgdngspunkt tagen i den
inlevelsefulla ldsningen i litteraturundervisningen pa ett sdtt som motsvarar
punkt 3 och 4 i modellen. Ur den fjirde punkten har jag vidareutvecklat
begreppet Litterdr identitet for att kunna diskutera denna medvetenhet om
skonlitteraturens potential och ett metaperspektiv pa litteraturldsning
(Nordberg 2017, 2019b, 2020). Litterdr identitet kan kort forklaras med
attityden: att se sig sjdlv som en litteraturlisande person. For att en elev ska
kunna gora detta pad ett grundat séitt behovs en medvetenhet om
skonlitteraturens speciella egenskaper och om att tolkning, diskussion och
bearbetning av fiktionsberdttelser och dikter dr visensskilt fran annat
skolarbete och kunskapsinhdmtning. Att en ldst roman, dikt eller novell i
diskussioner visar sig inrymma ménga olika lager, nivder och
tolkningsperspektiv kan genom ldrares végledning tydliggéra litteraturens
stora potential att sdga nagot visentligt om verkligheten, om det ménskliga
och om oss sjélva pa ett annat sétt dn instruerande och/eller argumenterande
sakprosa. Litteraturen vicker fragor och gor, nér det fungerar som allra bést,
att de stora fragorna blir mojliga att forsta och trénga in i inifran och utifran
manga olika perspektiv samtidigt. De blir ddrmed ocksé mojliga att samtala
om pé ett djupare vis d4n om eleverna utgar fran en ldrobok, som pa ett mer
endimensionellt sétt forklarar ett skeende (jfr. Nordberg 2019a, 2022b. Se
dven Langer 2017). Detta perspektiv kommer att utgéra grunden for den
litteraturdidaktiska analysen och diskussionerna i artikeln.

Kriget om kallan

Cannie Mollers roman Kriget om kdllan har i nyutgavan fran 2005 en langd
av 102 sidor. I denna korta roman ryms existentiella fragor som roér miljon
och minniskans destruktiva paverkan pa sin framtid, frdgor om krig och
konflikter kopplade till naturresurser, fragor om genuskonstruktioner och
konsrollsforvintningar, frdgor om vénskap och kirlek och fragor om
ledarskap, fortroende och svek. Boken dr inte skriven pa ett tydligt barn eller
ungdomstillvint sitt, men har ett rakt och forhallandevis enkelt sprék med
korta meningar och satser. I projektet gjordes den sammantagna bedomningen
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av innehall och sprakdrékt att romanen skulle vara lamplig som alléldersbok.
En annan sak som spelade in i fraga om bokvalet var att det inte skulle vara
en verklighetsndra skildring utan en uppenbar fiktion. Vid l4sning av Mollers
roman uppstar inga tvivel om att det som utspelas i den inte motsvarar nagot
som hént pa riktigt, eller kan missforstds pa det sittet. Vi sdg det ocksa som
en fordel att boken var 40 ar gammal i detta avseende. Men, att det hir skulle
kunna hdnda &r lika uppenbart vid en inlevelsefull och reflekterande lasning
(jfr. Aristoteles 1994).

Denna berittelse om tva byar, bergsbyn och dalbyn, som samarbetar och
delar farskvattenkélla inleds med att dalbyns hévding dor och det ska viljas
en ny. Samtidigt konstateras att kéllans vatten har sjunkit undan och att
atgérder behovs. Den gamla hovdingens fru, Signe, kandiderar och har redan
inlett tankearbetet kring denna problematik. Hon tinker sig att i ett samarbete
med bergsbyn borra en djupare brunn och bygga en bro som ska gora
tillgéngligheten till vatten béttre for bada byarna. Da kliver den aggressive
Karl fram ur skuggorna och dvertalar snabbt byborna att istéllet vilja honom
som hovding med en effektiv misstinkliggorande och krigshetsande retorik.
Kérnan i denna retorik innebér att dalbyn inte ska samarbeta med bergsbyn
utan istdllet med vald ta kontroll ver kéllan. Snabbt rullar konflikten upp och
s& smaningom bryter ett fullt utvecklat och blodigt krig ut med stora forluster
pé bigge sidor dir gamla vinner besinningslost mordar varandra. Att det &r
ménnen och den aggressiva manligheten som tar ver visar sig pd manga olika
sdtt 1 boken, inte minst genom att Anjos pappa UIf representerar en
kontrasterande mansroll och istdllet in i det langsta forsoker hitta véagar for ett
fredligt samarbete. Han gér motstand mot krigsapparaten men fangslas darfor,
och dor senare 1 fAngenskapen.

Lésaren far till stor del f6lja den 14-ariga dalbyflickan Anjo och hennes
kompis Marja som bor i bergsbyn genom den allvetande berittarens
fokalisering, &ven om ocksa andra personers perspektiv fokaliseras. De bada
flickornas vénskap sétts pa svara prov men far en avgorande positiv betydelse
i slutdnden pa flera olika sétt, bland annat genom att Marja raddar livet pa
Anjos bror och utsétter sig sjdlv for mycket stora risker genom att gora sa.
Anjo har en kérleksaffar med Karls adoptivson, den nagot éldre Ola, som dven
den far ett lyckligt slut. Den blodiga konflikten avslutas genom att alla
kvinnor och barn bildar en ménsklig kedja runt kéllan s& att ingen av
soldaterna kan na fram for att slicka sin torst. Karl kapitulerar till slut i
vanmakt och krigsmakten upploses.

Berittelsen utspelar sig i en tid som upplevs forhistorisk vad géller
teknologi och levnadsstandard. Redan tidigt i boken markerar dock
forfattaren, om &n pa ett ganska diskret sdtt, att det har funnits ett annat, mer
teknologiskt utvecklat samhille pa platsen innan de bada byarnas samtid. I
slutet av romanen blir det patagligt att forfattaren utmanar ldsarens
kronologiska historieforstdelse och progressionstanke rorande tekniska
landvinningar och levnadsstandard. Den ivdgkdrda Signe atervinder till byn
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och vi forstar att den plats dér roken nu borjar lagga sig och blott 57 méanniskor
har 6verlevt dr den sista grona dalen pé jorden. Signe har sett den fasansfulla
o0delaggelse som miljokatastrofer i en annan tidsepok lett till. Det visar sig att
nedgrévt giftavfall och stralning fran teknikéaldern har forstort alla omraden
déar folk tidigare bott. Den hogteknologiska framtid som vi blivit s& vana vid
att se framfor oss visar sig i beréttelsen vara datiden, samtidigt som de allra
sista mianniskorna med en harsman har undvikit att utpldna varandra. P4 den
avslutande sidan tar Ola det forsta spadtaget i byggandet av en ny by.

Resultat och analys

I det hér avsnittet kommer elevsvar frén tre av enkétens fragor redovisas och
analyseras. Det dr den Oppna inledningsfragan: Vilka tankar och kdnslor har
du fatt av boken som du har list med klassen?, den riktade budskaps-
orienterade fragan: Vad tycker du att boken vill sdga? Vad har du for tankar
om det budskapet? och den berittartekniskt inriktade fragan: Hur dr boken
berdttad och hur tycker du det paverkar ldsningen? Litteraturdidaktiskt ar det
problematiskt att anvdnda begreppet budskap da detta signalerar att det finns
fardiga svar. Vi har valt att stédlla fragan i tva led for att minska denna effekt,
samtidigt som vi valde att &ndd anvidnda ordet budskap da det &r ett begrepp
eleverna kénner igen och som daterfinns i ldroplanen for grundskolan
(Skolverket 2022). Vi har bland annat med hénsyn till detta valt att den allra
forsta fragan ska vara helt 6ppen for att ge eleverna fritt spelrum att redogdra
for sina tolkningar, tankar och kénslor (jfr. Nordberg 2017).

De 6ppna och de budskapsinriktade fragorna

Enkitens forsta fraga som ror sjdlva ldasningen dr formulerad enligt foljande:
Vilka tankar och kéinslor har du fatt av boken som du list med klassen? 1
diagrammen nedan redovisas utfallet bland mellanstadieeleverna respektive
hogstadieldsarna.
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Vilka tankar och kédnslor har du fatt av boken som du last
med klassen? Mellanstadiet N = 289, svar anges i procent

10
5 I I .
0

Ospecificerat Empatiska, Svar som tydligt  Ospecificerat Vet inte Ovrigt
postiva: negativt laddade berdrmilj, krig  negativa svar:
spanannde, bra kénslor: arg, rédd,  och framtid trakigt, svart,
osv ledsen, irriterad daligt, inga

Figur 1. Procentuell férdelning av svarskategorier fran mellanstadieelever pa fragan Vilka
tankar och kénslor har du fatt av boken som du last med klassen?

I utfallet pad den Oppna fragan fran mellanstadieeleverna kan utldsas att
andelen som svarar med ospecificerade kansloyttringar &r storst, sammantaget
45 % vid en sammanslagning av positivt laddade (31 %) som innehéller ordet
”spannande” och de mer negativa (14 %) som beskriver att eleven blev rddd”
eller ”arg”. Bada svarstyperna vittnar om ett slags engagemang och inlevelse
i texten: ”Att allting &r inte som man tror man dr, man blir lite spind nistan
men jag tyckte boken var jétte bra”, ”Att man blir lite smé radd och att man
inte vill att det ska hinda sig sjdlv.” Svar som pé den hér 6ppna fragan explicit
kommer in p& miljé och framtid dr fa (9 %). Aven dessa svar aterspeglar en
engagerad och inlevelsefull 14sning. Sammantaget utgor de svar som vittnar
om ett engagemang i beréttelsen 54 %. Nagra representativa exempel pa hur
de elever som berort miljoaspekterna specifikt formulerats sig ser ut som
foljer:

Att framtiden kan bli lika délig som i boken om vi inte tar hand om milj6n idag.

Jag har ténkt lite extra pa att det hur det kommer att se ut i framtiden och att vi
maste ta hand om vart klimat.

Jag tinkte att vi maste ta hand om vér planet och inte grava ner gifter och avfall
av teknik i jorden, men jag blev dven lite forvirrad nér vi l4ste boken

jag har far tankar nér du byggde en byn under en giftig marken. jag blir radd att
vi ska inte av fall under marken.

Som framgar kretsar exemplen kring aktuella miljohot och i vissa fall ges
uttryck for en slags medvetenhet om att vi behover agera for att motverka
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detta. 1 exemplen ovan ges inte ndgra vérderande eller kédnsloméssiga
omdomen, men det forekommer svar dir detta kombineras:

Jag ténkte att den var bra och att vi méste behandla véran planet med hinsyn.
Jag har blivit orolig for vart klimat nér jag l4ste boken.
Nistan lite riddsla for varden kommer ju typ ” gé under”.

Jag tycker boken var seg och vildigt dalig. Den gjorde sa jag fick jattemycket
angest over framtiden.

Att dven det sista exemplet, dir boken beskrivs som seg och dalig, véckt
kénslor och tankar om framtiden &r tydligt. Andelen ospecificerat negativa
(30 %) eller likgiltiga svar (vet inte, 9 %) kring hur eleverna uppfattat 1&sning
utgdr sammantaget 39 %. De flesta som dr negativa eller likgiltiga till
berdttelsen har dock inte utvecklat sina svar pd detta sdttet utan svarar
kortfattat.

Forhallandet mellan andelen engagerade och outvecklade, oengagerade
svar ser annorlunda ut i svaren pé den riktade fragan om hur eleverna uppfattat
bokens budskap i den meningen att de engagerade svaren &r fler. Diagrammet
visar utfallet:

Vad tycker du att boken vill sdga? Vad har du for tankar om
det budskapet? Mellanstadiet N = 289. Svar anges i procent

25
20
15
10
5 |
0

Svar som tar avstdnd frdn  Svar som uttryckligen  Ovrigt: som t.ex. svar som Vet inte, icke-svar
krig, rér vikten av namner miljo och framtid ror datalagring,
samarbete och empati styrelseskick, fantasi

Figur 2. Procentuell férdelning av svarskategorier fran mellanstadieelever pa fragan Vad
tycker du att boken vill sGdga? Vad har du fér tankar om det budskapet?

Har framtrader en bild dér klart fler elever har reflekterat kring vad berdttelsen
viacker for fragor och hur de uppfattar dess budskap pa sétt som knyter an till
deras egen verklighet pa ett mer generellt plan &dn enbart kopplat till deras eget
personliga liv. Sammantaget utgér denna typ av svar 75 % 1 en
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sammanslagning av de tre forsta kategorierna. Detta kan ses som exempel pa
en fiktionsldsning dér eleverna har backat ut ur sin lasupplevelse och skapat
en analytisk distans sa som analysmodellens tredje fas ar formulerad (se dven
Langer 2017). Samtidigt som svaren till storsta del bestdr av generella
resonemang om vikten av att samarbeta och inte kriga, dr andelen som berdr
miljo och framtid (26 %) betydligt hogre dn i den 6ppna frdgan. Andelen
negativa eller likgiltiga svar ar klart férre 4n 1 den Oppna inledningsfragan (25
%). Nagra representativa exempel pa hur eleverna utvecklat sina tankar kan
delas in i tvd underkategorier: Agens respektive Dystopiskt konstaterande, dar
det forstndmnda motsvarar svar dér eleverna berdr vikten av handling och i
det andra fallet ett mer resignerat konstaterande.

AGENS
Att vi maste rddda planeten annars gar den under.

Att vi typ maste rddda miljon. For i boken sa de typ att vi hade gréft ner farliga
avfall.

att man maste tdnka pé andra och inte bara ség sjilv och ldra sig sammarbeta.

skrépa inte ner for folk i framtiden kanske borjar bli som i medeltiden och sléss
om vatten.

Hur vérlden ser ut och kommer se ut s& vi maste gora ndgot nu.

DYSTOPISKT KONSTATERANDE

att vi kommer forstora jorden
att vi kommer leva i stendldern om 500 ar

jag tror boken vill séga att det kanske blir s som i boken om vi fortsétter att
sldppa ut sa hiar mycket gifter och avgaser som vi goér nufortiden.

Jag tror boken vill séga att om vi inte slutar kriga och forgifta jorden, s& kommer
allt kollapsa och do.

Jag tror att boken vill séga att de i framtiden far det daligt om vi inte tar hand
om miljon.

Som det visar sig hir finns det svar i bada kategorierna som berdr att
mansklighetens framtid skulle kunna innebédra en atergang till forhistoriska
eller medeltida levnadsforhdllanden. En elev skriver att ’framtiden inte bara
behover vara framgéng” som avslutning pa sitt svar rorande krigiska ledare,
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vilket &r intressant pa flera sitt, exempelvis i ljuset av att det var 40 &r sen
boken skrevs. Detta kommenteras dock inte av eleven.

Motsvarande utfall for de éldre l4sarna ser ut som foljer, med den 6ppna
fragan forst:

Vilka tankar och kanslor har du fatt av boken som du last
med klassen? Hogstadiet N = 325. Svar anges i procent

20
15
10
11 ;N
0

Ospecificerat Empatiska, Svar som tydligt ~ Ospecificerat Vetinte Brvrigt
positiva: negativt laddade berdr miljé, krig  negativa svar:
spinnande, bra kanslor: arg, radd,  och framtid trakigt, svart,
osv ledsen, irriterad daligt, inga

Figur 3. Procentuell férdelning av svarskategorier fran hégstadieelever pa fragan Vilka
tankar och kénslor har du fatt av boken som du ldst med klassen?

Som framgar ar det sammantagna utfallet relativt likt mellanstadieldsarnas nir
det géller svarsandelen som kan uppfattas som engagerade ldsare (totalt 51
%), men dér andelen som uttryckligen ndmnt miljo, krig och framtid &r ndgot
hogre (17 %). I ndgra av fallen borjar eleverna med att skriva att de inte fatt
nagra tankar, for att sen dndé ge exempel pa hur de kopplat ldsningen till
dagens miljosituation:

Inga speciella bara att det var hemskt och att det faktiskt behdvs gora ndgot med
var framtid for att det inte ska behdva bli sahér

inga typ man kanske tédckte att man skulle va ridd om klimatet

Andra ger uttryck for att romanen skapat en forvénad reaktion eller att
lasningen fatt dem att borja ténka pé de hér fragorna:

Jag har fatt andra tankar om framtiden och att det var ndgot helt annat &n vad jag
tankt.

[A]tt man kanske maste tdnka lite mer om omgivningen sa man verkligen forstar
vart man ar. Forvanad

Jag borjar tinka mer pa vad vi gor som paverkar naturen negativt idag.
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Jag har borjat att tinka pd hur jorden kommer att se ut om négra tusen ar.

En tredje svarstyp utgar fran sorgliga eller daliga kdnslor ldsning och samtal
om boken medfort:

Att det r sorligt att vi ménniskor ska ha forstort varat liv pa jorden, for det som
hinder i [b]oken kommer sdkerligen att hdnda i verkligheten.

Jag fick déliga kénslor for att boken beréttade om var generation och om avfall
och koldioxid ut sldppen. Men boken var ganska tjétande for att den pratade
vildigt mycket om miljon.

Det finns ocksa svar som i mer generella termer berdr hur fiktionen speglar
det reella livet, sdsom ”[d]et var en bra bok som sa vildigt mycket om
verkligheten”. Den nagot storre andelen utvecklade svar som berdr
miljoaspekter hos hogstadieeleverna giller ocksa for den budskapsinriktade
fragan, vilket visas 1 diagrammet nedan:

Vad tycker du att boken vill sdga? Vad har du fér tankar om
det budskapet? Hogstadiet N = 325. Svar anges i procent

5 ]
]

Svar som tar avsténd frdn  Svar som uttryckligen  Ovrigt: som t.ex. svar som Vet inte, icke-svar
krig, rér vikten av namner miljo och framtid rér moral, att se
samarbete och empati mdbjligheter osv

Figur 4. Procentuell fordelning av svarskategorier fran hégstadieelever pa fragan Vad
tycker du att boken vill sdga? Vad har du fér tankar om det budskapet?

Sammantaget utgor de reflekterande svaren om hur ldsarna uppfattar vad
boken vill sdga och vilka fragor som aktualiseras 78 % av det totala antalet
svar. Andelen som uttryckligen ror miljofragan och framtiden &r fler &n i
mellanstadiegruppen (35 %). Svarsexemplen kan hér kategoriseras pad samma
satt som tidigare dér en typ av svar efterlyser handling och en annan &r mer
konstaterande:
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AGENS

att samarbete &r viktigt och att hur vi lever nu kan paverka vilka forutséttningar
till liv ménniskor kommer att ha i framtiden.

Att sluta kasta sopor och forstora varlden for att det kan leda till ett katastrofal
framtid

att om vi inte blir battre med vara miljoproblem kommer vér framtida
generationer fa ta itu med och det kan bli vérre och vérre.

att krig dr daligt och bra for ingen och att vi inte ska gréva ner radioaktiva &mnen
i Marken

DYSTOPISKT KONSTATERANDE

att vara handlingar i "tekniktiden” har stora kon-sekvenser i framtiden och att
krig gor inte nagon gott.

att var tid inte &r bra for jorden och att krig inte 16ser nagot
att det vi gor idag kommer paverka de i framtiden pé olika sétt

Jag tror att boken skrevs for att uppméarksamma hur vi paverkar véran miljo pa
jorden och vilka konsekvenserna blir.

En elev av de totalt 614 formulerar sig pa ett kritiskt sétt dir hen funderar pa
ett annat sitt kring forfattarens intentioner: ”Det jag tror boken vill sprida &r
miljo propaganda.”

I denna summering av resultat frin bade den dppna inledningsfragan och
den riktade budskapsfragan kan vi se ett liknande utfall som i de tidigare
storskaliga undersokningar som berdrdes inledningsvis. En stor andel av
eleverna kan formulera sig pé ett sétt som vittnar om att de har kunnat leva
sig in i fiktionsvirlden och rort sig dir. Ménga kan ocksa backa ut ur den och
reflektera pa en mer generell niva utblickande fran den aktuella berttelsen,
som alltsa utspelar sig i en miljo som kan beskrivas som forhistorisk mer dn
postapokalyptisk, och som &r skriven 1984. Detta géller i avsevért hdgre grad
den budskapsinriktade frAgan dér 75 % av mellanstadieeleverna och 78 % av
hogstadieeleverna gor detta. Det dr inte en komplicerad roman som de har
last, A&ven om det finns en relativt stor andel som upplever den s& ocksa bland
de idldsta eleverna, men den utspelar sig véldigt 1dngt ifran den verklighet
eleverna lever i vilket skiljer den fran flera av de romaner som ldsts i de
tidigare ndmnda lasundersdkningarna. Resultaten kan uppfattas som att det
finns en vana i att tolka och reflektera om berittelsens innebdrd bortom
fiktionen nér fragan stills pa det séttet, men att den Oppna fradgan inte
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resulterar i vad vi kan kalla analytiska svar utan i stor utstrickning handlar
om vilka kénslor som vickts. Det beror forstas ocksé pa att fragan ar stilld pa
det sitt den dr. I de exempel pa elevresonemang om kopplingen mellan
fiktionen och de aktuella fragor som ror miljon och vikten av samarbete och
fred kan vi se hur vissa skriver fram behovet av agens medan andra mer
konstaterar hur illa det verkar gd med vérlden. Ibland ar grénsen svar att dra,
men i forhallande till den inledande diskussionen om skdnlitteratur och vad
man kan ldra sig eller utveckla dr detta en intressant sak att observera. Kan en
skonlitterdr lasupplevelse paverka ldsarens forstaelse for och engagemang i
t.ex. miljofragor pa ett sitt som till och med paverkar det egna sittet att leva?
Det &r fullt mgjligt visar dessa svar, men samtidigt dr det alltfor forenklat att
dra en rak linje mellan det ena och det andra. Att manga ldsares tankar har
véckts, att paralleller har dragits och att en slags tankeutveckling i relationen
mellan fiktion och verklighet har skett dr dock uppenbart — liksom att dessa
processer i relation till analysmodellen ger viktiga litteraturdidaktiska
indikationer.

Frigan om hur romanen ér berittad och hur det paverkar lésningen
I svaren som redogjorts for ovan finns en del exempel som berdr
tidsperspektivet dar beréttelsens sitt att aktivera bade nutid, framtid och déatid
lett till reflekterande resonemang. P& den direkta frigan om hur eleverna i vid
och 6ppen bemérkelse har uppfattat hur boken &r berittad, och hur de ténker
att det paverkat deras lasupplevelse dr det emellertid relativt f4 som kan
besvara hela frigestillningen med dess bada delar. An firre anvinder
berittartekniska termer. Detta kan séttas i relation till en mer tydligt
narratologisk orientering i styrdokumenten sedan 2011 (Martinsson 2018),
som foregatts av en kompetenspedagogisk textnédra inriktning inom den
litteraturdidaktiska forskningen under 00-talet. Inom denna riktades en tydlig
kritik mot den alltfor personliga ldsningen, som anségs vara den dominerande
(for en oversikt, se Degerman, 2012).> 1 det perspektivet kan det vara
litteraturdidaktiskt intressant att reflektera Over att den narratologiska
begreppsapparaten, eller svar som beror beréttarperspektiv utan att anvénda
denna, inte forekommer i storre utstrackning.

I frdgan finns ingen inriktning mot begreppen eller uppmaning att anvénda
dessa, men heller inget som motséger det. Den lyder: Hur dr boken berdttad
och hur tycker du att det paverkar lisningen?

5 Maritha Johanssons (2015) studie L&sa, forsta, analysera: En komparativ studie om
svenska och franska gymnasieelevers reception av en narrativ text kan ocksa namnas i
detta sammanhang som ett tidigare exempel pa att den narratologiska begreppsapparaten
inte anvénds i storre utstrickning, i det fallet av svenska gymnasieelever. A andra sidan
hade de deltagande eleverna i Johanssons studie haft sin svenskundervisning inom ramen
for den laroplan som foregick Gy11 och gick vid tiden for undersdkningen kursen Svenska
B (Johansson 2015: 39f). De hade foljaktligen ocksa gatt grundskolan i det tidigare
systemet, i vilket de tekniska aspekterna, eller betonandet av att anvanda korrekta
begrepp, inte hade samma framskjutna plats. De tillfragades i Johanssons studie heller inte
direkt om berattandet och hur det paverkade dem.
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Sammanstillning av svar som berdor berittarperspektiv

Mellanstadiet N=289 Antal/% Hogstadiet N= 325 Antal/%
Antal elever som svarar 2=1% Antal elever som svarar 7=2%
forsta person/jag-persp. forsta person/jag-persp

Antal elever som svarar 0=0% Antal elever som svarar 2=1%
andraperson andraperson

Antal elever som svarar 2=1% Antal elever som svarar 16=5%
tredjeperson/berittare tredjeperson/berittare

Antal elever som berératt | 2 =1% Antal elever som berératt | 12=4%
det dr berittat ur Anjos det dr berittat ur Anjos

perspektiv (fokalisering) perspektiv (fokalisering)

Antal elever som beroratt | 4 =1% Antal elever som beroratt | 10 =3 %
det &r berittat ur flera det &r berittat ur flera

personers perspektiv personers perspektiv

TOTALT 10=3% TOTALT 47=14%

Figur 5. Procentuell férdelning av svarskategorier som berér beréttarperspektiv. Alla
procentsatser &r avrundade till heltal.

Négra av de elever som tar upp beréttarperspektiven utvecklar ocksé sina
tankar om vilken effekt de har, men inte alla. De exempel fran mellanstadiet
dér sa sker ser ut sé har:

Mest fran Anjos perspektiv, vilket ger en lite medkénsla
Olika personers perspektiv. Det blir kul att veta andra karaktérers kénslor.
Den ér i nutid och jag form, och jag tycker det gor boken bittre

Den ar skriven i tredjeperson och da far man ju ta del av vad alla ténker istdllet
for att bara huvudpersonens tankar

Projektets bokcirkelinriktning skulle kunna ses om en forklaring till utfallet
genom att det dr andra saker dn beréttarteknik som eleverna vill samtala om,
men det dr som sagt inget som hindrar att beréttarperspektiv kommer upp i de
Oppna samtalen. Det dr dven rimligt att tinka sig att eleverna i andra
sammanhang har arbetat med olika berdttarperspektiv. Bland
hogstadieeleverna forekommer nigot mer utvecklade resonemang;:

Typ i tredje person fran flera olika karaktarsperspektiv. Det far vill en att enklare
forsta allas tankar vilket sjélvklart &r viktigt da boken verkar ha mycket att sdga
om hur man tinker ndgot men gor annat och handlingar och deras konsekvenser.
Darfor ar karaktérernas tankar véldigt viktiga tycket jag, och beréttarperspektivet
spelar da en viktig roll.
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Den utgar ifran Anjos perspektiv sé kan ténker ju som om man var hon typ

Boken ér berittad ur huvudpersonen Anjos perspektiv och det tror jag medforde
mycket kénslor i berdttelsen &n om vi skulle fatt se pa det fran ovan.

fran ett tredje perspektiv vilket gor sa att vi kan forsta vad alla hor och séger

Den ér berittad i tredje person, beréttaren 4r bara en dskddare typ, som vet
mycket om karaktdrerna. Den foljer mestadels Anjo men kan ocksa folja andra
karaktérer. Jag tycket att det kan vara intressant att 1dsa bocker som é&r skrivna pa
detta sitt, eftersom man far veta mer om flera karaktérer.

Det behover mojligen fortydligas hér att ingen ndmner termen fokalisering,
utan skriver som framgéar i exemplen att det r beréttat ut Anjos perspektiv,
respektive ur flera olika perspektiv. I sammanstillningen ar tredjepersons-
perspektiv och “beréttare” kategoriserade som synonyma. Figur 5 visar att en
klart storre andel pé hogstadiet berér det berdttartekniska, &ven om 14 % av
totalen fortfarande kan anses vara en lag siffra. De exempel fran respektive
aldersgrupp med reflekterande svar kring vilken effekt forfattarens sitt att
skriva fram sin beréttelse har pa deras ldsupplevelse, hur de upplever att det
paverkar den, utan att beréttarperspektiv behandlas eller ndmns, &r inte fler 4n
att samtliga kan aterges nedan:

Mellanstadiet (N=289)

den r lite mystisk ndr man néstan far reda pa att den utspelar sig i framtid
enegentligen, man kan ju fa till mycket twistar s& det gor ju det roligare att ldsa.

Boken ér berittad pé ett ganska dramatiskt sétt, men det gor den lite mer
spannande.

Jag tycker att den &r bra beréttad for man forstar tydligt vad de menar.

den dr beréttad i nutid ocg det dr bra for man lever sig in mera.

Hogstadiet (N=325)

Det utspelar sig i framtiden och dérfor gor boken att man koppla saker till varan
tid.

det var vil beréttad och det gor att man tidnker vdl om sin miljé och
konsekvenserna om man fortsdtter med den hir enorma industrin.

fran vad som hénder hir och nu. Det gor det bra

Det utspelar sig i framtiden och dérfor gor boken att man koppla saker till varan
tid
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Att dem beskriver omgivningen s& man kan forsté béttre och fantisera hur det ser
ut runt omkring byarna.

Det gér att hivda att d4ven ndgra av de hédr svaren ar for otydliga med vad
forfattaren egentligen gor och det uppstér en slags graskala dér. Ytterligare
exempel pa detta dr svar dir hogstadieelever uttrycker att sdttet att berétta har
lett till stark inlevelse sdsom: ”Boken &r beréttad pa ett sdtt som goér ménniskor
vill bara forsétta med att 14sa den”, ’Jag tycker den véldigt bra berittad for att
jag far en vildigt bra inlevelse”, och det allra mest emfatiska: ”” Det paverkade
min lasning extremt, miljon jag ldser i ar sjuk, mage borjar kurra. Hemskt!”
En mycket central litteraturdidaktisk fraga att nysta vidare i hér dr vad detta
”Det” bestar i.

Det forekommer ocksa ospecificerade negativa svar, sdsom [d]en &r inte
bra beréttad. Den &r véldigt konstigt skriven. Jag har last tusen bocker och har
inte svart for svarare bocker men denna var trakigt skriven ocksa” och ’[d]en
ar berdttad pa ett kosntigt séatt med konstiga ord som jag inte visste betydde
och da blir det svart att ldsa om man inte forstog”. Ett annat vanligt exempel
pa svar ér av typen “boken ir beréttad bra men den paverkar inte min lasning”.
En litteraturdidaktisk fundering kring den sortens svar att diskutera med
elever kan vara: Om berédttandet inte har paverkat ldsningen, vad r det dd som
gOr att du uppfattar det som bra?

Det ér séledes anmirkningsvirt fa elever i respektive dlderskategori som
mer specifikt formulerar sina svar pd reflekterande sitt kring hur
beréttarteknik och dramaturgi paverkar deras lasning. Det forekommer utdver
de citerade elevsvaren ovan ett fatal svar som beror att det sétt det berittas pa
dr forvirrande och svért att forstd om det var i framtiden eller datiden” eller
enbart konstaterar att "boken dr berdttad som om det vore en blandning av
forr i tiden och i framtiden”. Narmare bestdmt ror det sig om 8 elever (3 %)
pé mellanstadiet och 4 elever (1 %) pa hogstadiet. Som tydliggdrs i figur 5 ar
det relativt fa elever som berdr berdttartekniska perspektiv 6verhuvudtaget. I
figur 6 nedan sammanfattas utfallet bland de svar som inte redovisats i figur
5 eller i den Iopande texten ovan. Litteraturdidaktiskt relevant ar att over
hélften av mellanstadieeleverna (52 %) och 35 % av hogstadieeleverna svarar
”vet inte” pa den aktuella fragan. Det utgor séledes det vanligaste svaret.
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Mellanstadiet N=289 Antal/% Hogstadiet N= 325 Antal/%
Antal elever som 63=22% Antal elever som 75=23%
uttrycker att det ar uttrycker att det ar

medryckande, lattlést, bra, medryckande, lattlast, bra,

spannande berittat. spannande beréttat.

Antal elever som 19=7% Antal elever som 47 = 14%
uttrycker att det ar svart, uttrycker att det ar svart,

trakigt, konstigt, daligt. trakigt, konstigt, daligt.

Antal elever som svarar 152=52% Antal elever som svarar 113=35%
vet inte, inget, nej vet inte, inget, nej

Ovrigt 37=13 % Ovrigt 40=12%

Figur 6. Procentuell férdelning av svarskategorier utéver de som redovisats i figur 5 och i
den Iépande texten. Alla procentsatser &r avrundade till heltal.

Att elever utvirderar bade lektioner och sérskilda moment eller lista texter
som kul, trakigt eller spdnnande utan att specificera r ingen ovanlighet, det
vet alla vi som é&r eller har varit ldrare. Men att fragan som den é&r stélld hér,
dar den egna upplevelsens paverkan av beréttarperspektivet tydligt efterfragas
inte alls renderar 1 samma utfall som i den riktade budskapsfragan indikerar
att eleverna dr mycket mer vana vid den typen av reflektioner och samtal och
att det beréttartekniska i litteraturundervisningen inte sammankopplas med
lasupplevelsen. Att eleverna pa andra sitt arbetat med beréttarperspektiv och
liknande ar dock hogst sannolikt, inte minst med tanke pa att det ar en del av
det som ska bedomas nér det géller skonlitterdrt arbete bade 1 mellanstadiet
och pé hogstadiet.

Vad som inte berors i svaren
Som visats ovan dr det en liten andel elever som &verhuvudtaget har
kommenterat till exempel det sétt forfattaren i sitt berdttande anvénder
tidsperspektiven fran forntid och framtid for att belysa aktuella
samhaéllsproblem. Ingen ber6r heller att forfattarens egen samtid &r det tidiga
1980-talet, med kidrnvapenkrigshotet hingande 6ver alla som levde dé (vilket
gav avtryck i manga kulturyttringar fran tiden). Det kanske inte 4r s& konstigt
med s unga ldsare, men samtidigt vart att observera da elever ofta har en
stark sprakkdnsla for ndr ndgot dr “gammalt”. Vi kan ana att det
tidsperspektivet inte har kommit upp i samtalen. Det kan forvisso anses vara
pa en avancerad niva som inte eleverna sjélva kan lyfta fram. Men att det finns
en litteraturdidaktisk potential hdr, for fordjupningar av vilka ménskliga
fragor som var aktuella d& romanen skrevs och som fortfarande ar det, ar
tydligt. Att diskutera hur en roman fran 1984 kan vara sa mitt i de stora
fragorna av idag kan ge viktiga perspektiv pa hur fiktionsberittelsers
angeldgenhet kan bestd dver tidsepokerna.

I den sammanfattning av romanen som gjordes tidigare framgér hur
forfattaren pa ett ndrmast Overtydligt sdtt sdtter manligt och kvinnligt i
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motsatsforhallande till varandra, dér det kvinnliga icke-valdsinitiativet till slut
blir det som far det forodande kriget mellan de tidigare samarbetande
grannbyarna att sluta fred. I borjan av romanen sker ocksa ett hovdingaval 1
dalbyn dér den fredliga, kvinnliga kandidaten Signe med uttalad
samarbetsinriktning avfirdas. Byn viljer istdllet den hdgljudde och
krigshetsande Karl till hovding som snart har startat kriget om kéllan for att
f4 ensamrétt och kontroll 6ver den och fatt alla mén att dverge sina tidigare
fredliga byasysslor och istillet bli aggressiva soldater. Inga elever ndmner
dessa genusaspekter i sina reflektioner om berittelsens budskap eller kring
vilka fragor som vicks, trots att det &r ett sd framtrddande och
betydelsebdrande tema genom hela berittelsen, och trots att manga av
elevsvaren berdr det destruktiva som alla former av krigande f6r med sig. Ett
enda exempel pé reflektioner med genuskoppling finns fran den 6ppna fragan,
om vilka tankar och kénslor som vicks, i ett svar fran en hogstadieelev: ”inga
speciella kénslor. Kanske att vi mén gillar att kriga.”

Detta utfall sdger sannolikt nagonting om genusfragornas undanskymda
roll i1 skolorna i den aktuella kommunen, men kanske ocksé i ett bredare
perspektiv dn sd. Var finns genusfragorna i dagens samhéllsdebatt, nagra ar
efter Metoo? Tar de tillricklig plats i den litteraturdidaktiska forskningen dir
samhillsfragor sa ofta dr i fokus? Navil, hela berdttelsens komposition och
inte minst upplosningen stiller det normerat manliga och kvinnliga mot
varandra. Att detta inte viacker tankar och kinslor eller uppfattas som néagot
”som boken vill sdga” eller, om man sa vill, ett budskap hos nidgon av de 614
ldsarna maste anses som bade forvanande och nedslaende.

Men det dr inte bara kopplingen mellan krig och fred i forhallande till
berittelsens genuskodning som uteblir, utan ocksa i stor utstrickning den typ
av svar som kopplar samman milj6frdgor och naturtillgdngar med védpnade
konflikter. Det uppenbara hér, att det dr kontroll Gver kéllan och den makt den
medfor som dr drivkraften till anfallskriget, berdrs alltsd i mycket liten
utstrickning. Den hér undersdkningen genomfordes precis innan Rysslands
invasion av Ukraina inleddes, dar t.ex. tillgdngen och kontrollen av naturgas
spelat en stor roll, och det 4r mojligt att utfallet skulle blivit ett annat om det
varit nagra veckor senare. Vid svarstillféllet var krig av den hér sorten troligen
avldgset for eleverna. Den avfallshantering av radioaktivt avfall som &r
planerad i deras kommun visar sig ddremot pa olika stillen i enkéten, dar
tankarna om avfall och ”’slinga sopor” blir mer specifikt inriktat pa
kirnbrénsle:

Lite. Jag kanske tédnker mer pd att s som vi lever nu paverkar jattemycket. te.x
kérnkraftverk avfalelt som vi ska ldgga i berggrunden. halelr det verkligen sa bra

som dom séger liksom.

jag fick lite tankar om radioaktivitet och utslapp
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att krig dr daligt och bra for ingen och att vi inte ska griva ner radioaktiva &mnen
i marken

I romanen é&r det just miljofarligt avfall som har foranlett att manniskorna
forpassats  till en forhistorisk teknologi manga generationer innan
karaktérernas livstid, och vi far mot slutet veta att nédstan alla andra méanniskor
dr utrotade. Aven om detta bara antyds i bérjan och inte blir tydligt forrén i
slutet av boken, reagerar eleverna pa ett ganska direkt sitt vilket framgér av
de exempel som givits tidigare. Det finns kopplingar till industrialismen i
enstaka svar, varav ett citerat tidigare i artikeln, som ndgot som sparat ur och
som lett till samhéllets kollaps. Kanske att de svaren bést uttrycker en mer
holistisk syn pa vad som kan leda till ett samhélles undergéng, i en uttolkning
dér denna industrialismens ursparning inte enbart forstdr livsmiljon utan
ocksa innefattar en destruktiv maktkamp om naturresurser, och en ekonomisk
och social ojamlikhet.

Slutligen kan ocksa ndmnas att varken vdnskapen mellan Anjo i dalbyn
och Marja i bergsbyn som I6per genom hela berittelsen och som ar avgdrande
for hindelseutvecklingen, eller den kérleksrelation som Anjo och Ola
utvecklar under berdttelsens gang berdrs mer &n i en handfull elevsvar.
Ytterligare exempel pa teman som inte berors ér relationen mellan fordldrar
och barn, liksom bandet mellan syskon. Méjligen ar de tematiska ingangarna
och de olika delarnas betydelse for att skapa en dramatisk beréttelse for svara
att se och koppla samman for eleverna. Hur allt detta vévs ihop och samspelar
nér forfattare bygger litterdra texter framstér i ljuset av detta som en viktig
sak att diskutera och reflektera over i litteraturundervisningen. Det &r detta
som gor ldsningen spannande” — och ddrmed utgér sjdlva ingangen till den
utvecklande potentialen.

Litteraturdidaktiska slutsatser och mojligheter

I den Iopande analysen som presenterats ovan framtriader liknande monster
som i tidigare storre empiriska studier vilka sammanfattades kort
inledningsvis. Ocksa i detta material har det visat sig vara sa att merparten av
de som lést och samtalat om Kriget om kdillan har tagit sig in 1 fiktionsvérlden,
orienterat sig diar och sedan ocksd kunnat resonera om generella fragor,
bortom fiktionen, som boken aktualiserar. Framforallt som svar pa en
budskapsinriktad frdga, men ocksa utifrdn den helt 6ppna inledningsfragan
som ror vilka tankar och kinslor som vickts vid ldsningen av romanen. Det
handlar aterigen om att 75 % respektive 78 % av ldsarna gor denna
utblickande reflektion nir fragan stills pad det riktade sittet. Utifran den
teoretiska utgangspunkt som anvénts kan detta utfall ses som att ldsarna har
en litterdr 14sforméga som é&r relativt utvecklad i den meningen att de kan
resonera om generella och verklighetsanknutna fragor utifran en specifik och
utpraglad fiktionsberittelse. Detta kan ocksa forstas som att en klar majoritet
av eleverna har engagerat sig i ldsningen av och samtal om beréttelsen. Det &r
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ett forsta litteraturdidaktiskt spar som inte alls dr oviktigt att lyfta fram. Att
en litteraturundervisning med fiktionsberittelsen i centrum, dér elevernas
tankar om det ldsta utgér grunden for samtal enligt bokcirkelmodellen, har
manga positiva effekter dr virt att podngtera i sin egen rétt, inte minst d& den
tid som ldrare avsitter till fiktionsldsning i skolan tenderar att minska till
forméan for sakprosaldsning (Vinterek et al. 2022). Andelen elever som
tangerar modellens fjarde punkt och formar att sétta sin ldsprocess i ett
metaperspektiv dr emellertid fa, d&ven om det forkommer. Det finns sérskilda
enkitfragor om detta som faller utanfor studiens avgransning, men det bor
dnd4 ndmnas hér att resultaten indikerar att for att fler ska kunna né till den
nivan och till en litterdr identitet behdvs ett fordjupat arbete som ldraren
utformar och anfor. Bland annat genom diskussioner om samspelet mellan
form, innehall och lasupplevelse som jag aterkommer till nedan.

Samtidigt som resultaten ovan &r positiva vad giller engagemang och
formaga att gora vissa omvérldsorienterande reflektioner &r det bara runt en
tredjedel i respektive adlderskategori som faktiskt berdr miljoaspekter, vilket
kan tyckas lagt i forhallande till frigans aktualitet. De vanligaste svaren
handlar om att krig aldrig leder till nagot gott, att samarbete behdvs och
liknande, och forvisso dr det om krig boken till storsta del handlar. Men néstan
ingen lagger ihop flera problemomraden pa ett sitt som visar pa en forstielse
for att fragorna hor ihop i ett storre samspel. Allra tydligast blir detta nér det
géller hur det manliga (krig/konflikt) och kvinnliga (fred/samarbete) skrivs
fram av forfattaren och hur det hinger ihop med bade beréttarteknik och
intrig. Aven den stindigt pigdende kampen i virlden om kontroll Sver
naturresurser som speglas i Kriget om kdllan pa ett tidlost sétt dr vért att lyfta
som en tematik som fé elever kopplar ihop. Vanskap och kérlek som krigets
motkrafter ar ytterligare en sak som med ndgra fa undantag inte ndmns alls i
elevsvaren, som i stillet talar om samarbete och fred i mer allménna ordalag.
Kanske kan det vara sé att budskapsinriktningen i fragan paverkar utfallet pa
ett satt som gor att eleverna inte breddar sina svar. Samtidigt kan det vara
rimligt att se det som att paverkan frdn ldroplanens formuleringar och
mojligen ocksa i vissa arbetssétt med ldsstrategier i hdgre grad leder elever
och ldrare in 1 tankesitt dir det finns ett givet svar pd vad budskapet, i
singularis, 4r? (For en fordjupad diskussion, se t.ex. Borsgérd 2021; Erixon
& Lofgren 2018; Wintersparv 2022.) Oavsett vilket sa &r ocksa detta ett
litteraturdidaktiskt spar att ga vidare med genom att striva efter att utforma
en undervisning som har de méanga mojligheterna till tolkning och Gppet
samtal — som fiktionsberéttelser bade bjuder in till och som alla som deltar i
sadana diskussioner utvecklas och lér sig av — i fokus. Héar kan med fordel
litteraturldraren pé ett Oppet sétt, effer att eleverna fétt diskutera sina egna
tankar om det ldsta, komma in med fragor som kan ge nytt liv i samtalen
sadsom: Vad hinder om vi ser det frén det hir hallet? Vem eller vilka har makt
i den hér berittelsen? Varfor dr det skrivet just sd hér tror ni? Detta star inte i
motsatt position till bokcirkelmodellen, utan bygger vidare pa den. Samtalen
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blir bade ett sitt for eleverna att fordjupa sin forstaelse for texten och en
plattform att bygga vidare pé for lararen.

Vidare ér det intressant att notera att en sa liten andel av deltagarna i
studien formar att uttrycka sig kring hur det sitt beréttelsen beréttas paverkar
deras ldsning av den. En grupp elever formulerar svar som ror
beréttarperspektiv, men de ar fa. De flesta svarar ospecificerat med
viardeomdOomen som “spiannande” eller ”bra” utan att utveckla vidare vad det
ar som gor det spannande. Vissa elever som har upplevt beréttelsen som svar
nadmner dock att forfattaren anviander svéra ord och manga personnamn. En
anméarkningsvért stor grupp svarar att de inte vet, 52 % pé mellanstadiet och
35 % pé hogstadiet. Det hér litteraturdidaktiska spéret finns det mycket stor
anledning att f6lja vidare. Till att borja med, vad 4r podngen med att studera
beréttarteknik om vi inte diskuterar vilken effekt den far pa oss som ldser? Att
berittartekniken hor ihop med innehéllet och att dessa inte kan skiljas at ar
mycket tydligt i romanen, men alltsd inte alls tydligt i ménga av elevernas
svar. Det forekommer dock ett betydande antal svar pa olika stillen i enkéten
dir eleverna uttrycker forvaning, att det blev konstigt, att man blev lite
nyfiken for att det var sd annorlunda det hir med tidsperspektiven, som
indikerar att det finns en stor potential i detta arbete. Dér fragetecken uppstar
ar det alltid bra att griava vidare. En mellanstadieelev uttrycker som ett svar
pa en av de enkitfragor som inte fokuseras i studien att ”’jag tyckte att det var
konstigt att framtiden blev som datid”. En annan svarar sa hér pa den forsta
fragan om vilka tankar och kénslor som véckts: ”Jag tinkte vildig mycken pa
om de va framtiden eller om de va for i tiden, men jag fick inga kéanslor fran
boken.” Efter samtal och fordjupning kan den egna ldsningen och
medvetenheten utvecklas pé ett sdtt som tycks ha skett hos en tredje av
mellanstadieldsarna som skriver (inte heller det som svar pd den
berittartekniskt inriktade frdgan): “Jag gillade att den utspelade sig i
framtiden. Jag tyckte om hur man inte kunde forstd det forrén i slutet. Det
blev spannande sé.”

Avslutning

Léat mig efter denna diskussion i kortfattade ordalag aterknyta till artikelns
inledning och frdgan om vad man kan lira sig av att ldsa och samtala om
skonlitteratur. En hel del har det visat sig hér, liksom att det finns ménga
mdjligheter till fordjupning och fortsatta samtal for att ta detta larande till mer
utvecklade nivaer. I den processen har litteraturldraren en avgorande roll. Att
ta sig in 1 berittelsens fiktionsvérld &r alltid det forsta steget mot att utveckla
sina tankar och sitt larande. Dérfor ar det viktigt att undervisa med berittelsen
och boksamtalet i centrum och pé ett nyfiket och intresserat sitt ta vara pa
elevernas lasupplevelser i undervisningen. Inte minst deras egna tankar om
vilka fragor berittelsen vicker. Det visar den hér studien. Den pekar ocksé pa
behovet av att eleverna far hjilp med att medvetandegora vad de faktiskt har
tainkt och tolkat kring beréttelsens innehdll och hur det ar beréttat. Vi
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litteraturlarare behover till exempel ta vara pa mdjligheter att diskutera
sambandet mellan form och innehdll, inte separera dessa. Varfor vicks
kéanslor? Varfor relaterar vi till verkligheten? Hur kan en 40 &r gammal roman
sdga ndgot om det liv vi lever hér och nu? Detta motségs inte av den 6ppna
bokcirkelmetoden, utan bygger tvdrtom vidare pd de tankar och fragor
eleverna har om texten och tar tillvara pa dessa for att komma djupare. I den
hir typen av litteraturdidaktiskt arbete kan ocksa eleverna sjdlva bli mer
medvetna om fiktionens potential for tankeutveckling och ldrande och sé
smaningom utveckla en litterdr identitet. Det kan ta lite tid att na dit, men
resan dr en mycket spdnnande sddan for bade elever och liarare. Med den
synen pa sig sjilv som litteraturlésare, tolkare och aktiv boksamtalsdeltagare
blir den inledande fragan om vad man kan léra sig eller utveckla genom att
lasa pahittade berittelser, aterigen provokativ. Detta for att svaren i det ljuset
framstér som sjélvklara, om &n inte konkret upprikningsbara i punktform eller
madtbara utifran kriterier, for varje litteraturldsande person. Och kanske &r det
till slut detta vi sékert kan sdga om vad vi lar oss och utvecklar av att l4sa och
samtala om skonlitteratur; att vi med Langers ord utvecklar ett litterdrt
tinkande som 1 forlangningen omfattar och berikar livets alla situationer.
Vilken kunskap kan egentligen vara viktigare?
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Framtidens svensklarare och ekokritiska
perspektiv pa klimatfiktion

Ann-Sofie Persson

Abstract

I den hér artikeln undersdks hur blivande d&mnesldrare i svenska tar sig an
framtiden i litteraturen och litteraturdidaktiken i framtiden. Genom en
tematisk studie av ldrarstudenters examinationsuppgifter pa en kurs i
litteraturvetenskaplig teori och metod belyser studien hur de analyserar och
tolkar klimatfiktion i romanen Bld (2018) av Maja Lunde (f.1975), planerar
undervisningsmoment utifran ekokritiska perspektiv och positionerar sig i
forhallande till sina framtida elever och sin litteraturundervisning.
Resultaten visar att ldrarstudenternas analyser av klimatfiktionen &r delade
mellan de som ser romanens dubbla tidsperspektiv ur ett orsak-och-verkan-
perspektiv och de som utmélar naturen i framtidsscenariot som
hamndlysten och antropomorf. Dérigenom framkommer lérarstudenternas
varierande syn pd ménniskan och naturen. Deras analyser framstar bade
som kénsloméssigt engagerade och sakliga 1 forhéllande till
romankaraktirernas krockande natursyner och de lyfter sofistikerade,
filosofiska resonemang om ménniskans position i forhéllande till naturen.
De planerade undervisningsmomenten lyfter en méingd angreppssitt i
forhéllande till klimatfiktion men Oppnar dven upp for ekokritikens
anvéindningsomraden i svenskdmnet utanfor det strikt litteraturdidaktiska
genom att introducera skrivande i textanalytiska savil som i bruksgenrer
eller kreativt skrivande. De bilder av bade larares och elevers roller som gér
att utldsa ur lararstudenternas lektionsplaneringar tyder pa att de betraktar
ekokritik och klimatfiktion som ett relativt intressant och utmanande
perspektiv. De dr ména om att folja géllande styrdokument och att skapa
undervisning som vicker engagemang snarare dn klimatangest. De
framstéller sig sjdlva som kunskapsférmedlande, strukturerade och tydliga.
Eleverna forestéller de sig omvéxlande som i behov av stéttning och som
mogna att sjélva ta ansvar for sitt eget larande.

Inledning

Framtiden har i alla tider fascinerat minniskan och utgjort en kélla till
fantasifulla forestdllningar, i litterdira som 1 olika konstnirliga skepnader.
Jamte framtidsskildringar med teknologiska fortecken som science fiction,
har ett annat uttryck for méanniskans nyfikenhet pa och oro infor framtiden
sett dagens ljus, i vad som kallas cli-fi, eller klimatfiktion, diar miljons
betydelse for livet péd jorden &r central. Klimatfiktion har siktet instillt pa
framtidsscenarier med fokus pé klimatforandringarnas paverkan pa vérlden vi
lever i och dirmed pd oss som ménniskor. Vissa hdvdar, som Milner &

https://doi.org/10.15626/hn.20255405



88 HumaNetten Nr 54 Varen 2025

Burgmann (2018), att cli-fi 4&r en underkategori av sci-fi och inte en egen
genre. Perrin (2020) lyfter att cli-fi existerar i ett flertal olika typer av
berittelser som till exempel science fiction, apokalypsskildringar,
dventyrsromaner, fantasy och realistiska romaner, det vill sidga inte
nddvéndigtvis dr en underkategori till science fiction, och intresserar sig for
den korpus som samlar texter med klimatférdndringar som gemensam
tematik. Hon urskiljer vissa tendenser i den samtida klimatfiktionen.
Exempelvis vinnldgger den sig ofta om att erbjuda realistiska och trovirdiga
forklaringsmodeller till miljokatastrofer och till den 6verhdngande kollapsen
och bygger mindre pa apokalyptiska berittelser om virldens undergang
(Perrin 2020; se dven Schneider-Mayerson 2018: 474, not 6). I den hér
undersokningen har klimatfiktionens exakta genretillhdrighet mindre baring
pa resultatet. Med klimatfiktion menas hir beréttelser dér naturen skildras 1
ett tillstdnd av kris, vilket gor relationen mellan ménniskan och hennes
omvirld besvirlig, och dér krisen beror pa klimatfordndringar. Handlingen
kan utspela sig bade i nutid och i framtiden.

Ekokritiken, som har véixt fram som en litteraturteoretisk inriktning som
undersoker framstéllningen av naturen och dess roll i skonlitteraturen, har
ocksa visat sig anvéndbar for att studera klimatfiktion. Det uppsving som
ekokritiken har fatt inom litteraturvetenskapen under de senaste decennierna,
samt den uppmédrksamhet som har &gnats &t klimatfordndringar och
hallbarhetsperspektiv savil i skolans styrdokument som i litteraturdidaktiken
(Lowe & Nilsson Skave 2020) aktualiserar frigan om hur blivande l4rare ska
ta sig an dels berittelser som klimatfiktion, dels ekokritiska perspektiv for att
lisa dem inom ramen for sin undervisning. I denna studie undersoks hur
blivande dmneslirare i svenska forhéller sig till ekokritiska perspektiv pa
skonlitteratur, specifikt nar det géller klimatfiktion. Detta gors genom att
analysera ett material bestdende av ldrarstudenters svar pa en
examinationsuppgift i en kurs i litteraturvetenskaplig teori och metod. I
kursen diskuteras och appliceras ett flertal teorier, diribland ekokritiska
perspektiv. Valet av klimatfiktion &r anpassat for att tydliggdra det ekokritiska
perspektivets tillimpning pé& skonlitterdrt material och har gjorts av
undervisande larare pa kursen. Det &r alltsé de svar som behandlar ekokritik
och klimatfiktion som har valts ut for studien. Det dvergripande syftet med
foreliggande artikel ar alltsa att utréna och belysa hur blivande svensklarare
tar sig an och resonerar kring framtiden i litteraturen och litteraturdidaktiken
i framtiden.!

Den skonlitterdra text som har stétt i fokus under kursen i samband med
ekokritik dr romanen Bld (2017, sv. 2018) av Maja Lunde (f. 1975). Romanen
ingdr i en tetralogi som bestar av Binas historia (2015, sv. 2016), Bld (2017,

! Forfattaren till artikeln vill tacka deltagarna vid LDN:s konferens vid Linnéuniversitetet, vid
PASL:s forskarseminarium vid Linképings universitet och vid det Hogre seminariet i
Litteraturvetenskap vid Sédertérns hogskola for vardefulla inspel pa detta projekt.
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sv. 2018), Przewalskis hdst (2019, sv. 2021) och Drommen om ett trédd (2022,
sv. 2023). Tetralogin har kallats en “dystopisk klimatkvartett” (Wall 2023)
och tillhor pa ett uttalat sétt klimatfiktionen.

Bld kretsar kring tva huvudpersoner: Signe, vars historia utspelar sig 2017,
och David, som lever i framtiden, ar 2041, och deras respektive kamp mot
klimatforandringarna. Signe som bor i Norge och ér klimataktivist, slass for
bevarandet av glacidren och &lven i sin hemkommun. David lever i ett
dystopiskt framtida Frankrike, som hérjas av brénder, och tvingas fly frén sin
hemstad tillsammans med sin familj. Hans fru Anna och yngsta barn August
forsvinner under flykten undan elden och han blir ensam kvar med sin dotter
Lou som klimatflykting. Ytterligare karaktérer av betydelse for att forstd
lararstudenternas exempel ur romanen utgdrs av Signes ungdomskirlek
Magnus, samt Iris och Bjern som dr Signes fordldrar. Bjerns och Iris olikheter
stills pa sin spets nédr hon driver pa utvecklingsprocesser som hotar miljon
medan hennes man arbetar for bevarandet av djurarters habitat. Magnus och
Signe kdnner varandra sedan barnsben och har i ungdomen engagerat sig i
miljoaktioner tillsammans, men ganska tidigt gar de skilda végar efter att
Magnus véljer att arbeta for Iris och bidra till utbyggnaden av vattenkraften i
hembygden. Han &r ocksé den som star bakom forséljningen av isbitar som
tagits fran den lokala glacidren till exklusiva, utlindska kunder, ett projekt
som uppror Signe och framkallar den protestaktion som for dem samman efter
s& ménga ar.

Ekokritik i forhallande till skolans styrdokument

D4 utbildningen av blivande ldrare kalibreras mot de styrdokument som é&r
géllande i1 svensk skola har skrivningar ur Ldroplan for gymnasieskolan
(Gyll) pa Skolverkets hemsida (www.skolverket.se) som pekar mot
miljoperspektiv anvénts for att motivera att ekokritiken studeras inom ramen
for kursen i litteraturvetenskaplig teori och metod. I forsta delen av Ldroplan
for gymnasieskolan (Gy 11) med rubriken Skolans virdegrund och
uppgifter” hittar man i underavdelningen “Gymnasieskolans uppdrag” ett
antal olika kursiverade begrepp som skolan ska forhélla sig till som
exempelvis jamstdlldhet; sexualitet, samtycke och relationer; det etiska
perspektivet och miljoperspektivet. Det som &r relevant for foreliggande
studie ar givetvis miljoperspektivet, som i undervisningen ska ge eleverna
insikter s att de kan dels sjidlva medverka till att hindra skadlig
miljopaverkan, dels skaffa sig ett personligt forhéllningssétt till de
overgripande och globala miljofragorna. Undervisningen ska belysa hur
samhdllets funktioner och vart sitt att leva och arbeta kan anpassas for att
skapa héllbar utveckling” (Skolverket 2011).

Sjalvfallet dr dessa skrivningar i ldroplanen sddant som &ligger samtliga
larare i svensk skola att bidra till, och som for svenskldrare specifikt kan
handla om att vélja skonlitteratur som tematiskt inriktar sig pd miljo och
klimat. Det stir dven att l4sa i den andra delen av liroplanen, "Overgripande
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mal och riktlinjer”, under rubriken ”Kunskaper”, att skolan har som mal att
varje elev “kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och dvrigt kulturutbud
som en killa till kunskap, sjédlvinsikt och gldadje” och “kan observera och
analysera ménniskans samspel med sin omvérld utifrdn perspektivet hallbar
utveckling”. I avsnittet "Normer och virden” kan man lésa att skolan har som
mal att varje elev "visar respekt for och omsorg om savél ndrmiljon som
miljon 1 ett vidare perspektiv’ (Skolverket 2011). Samma skrivningar
aterfinns i den kommande laroplanen, Gy25 (Skolverket 2025). Allt detta
sammantaget visar ett behov for blivande svenskldrare att ha kunskap om
ekokritiska perspektiv.

Materialbeskrivning

Det material som insamlades bestod av 51 studenters examinationsuppgifter,
fordelade Over fyra arskullar pd samma kurs, bestdende av totalt 152
studenter.

Examinationsuppgifterna bestir av tre typer av fragor, dir ekokritiska
perspektiv och skonlitteratur som ldmpar sig for ett sddant angreppssatt kan
vara aktuella. Den forsta typen innebér kort sagt att studenten ska redogora
for en viss utpekad litteraturteoretisk inriktning — utifrén dess framvéxt, dess
utveckling, dess olika uttryck och applikationer, exempelvis. Den andra typen
bestar av att analysera specifika skonlitterdra texter utifrin en angiven
litteraturvetenskaplig teori. Den tredje typen innebér att studenten planerar
och presenterar ett undervisningsuppligg dér ett visst utvalt
litteraturvetenskapligt perspektiv och viss skonlitteratur ska inga.

For att examinationen ska ticka in en stdrre del av kursinnehéllet och
dérmed ett storre urval av skonlitteratur samt litteraturvetenskapliga teorier
och metoder, examineras studenterna aldrig med ett ensidigt fokus pa en enda
teoretisk inriktning utan de forvéntas 16sa uppgifter utifrdn en kombination av
perspektiv och skonlitteratur. Eftersom alla svar pa fragetyp ett &r
forhéllandevis lika, da det handlar om att utgé fran kurslitteraturen, har fokus
lagts pa fragetyp tva och tre. I dessa har studenterna friare tyglar att sjélva
vélja exempel ur de skonlitterdra verk som ska analyseras och att vinkla det
undervisningsuppldgg som ska presenteras. Bada examinationsuppgifterna
ror sddan skonlitteratur som har behandlats pa kursen, men nér studenternas
ombeds att planera undervisning kan de dven introducera andra texter eller
material, sa lange de ocksé anvinder den angivna skonlitteraturen.

Analysen i foreliggande studie bestar alltsd av en granskning av olika
studentgruppers svar pa antingen en fraga av typ tvé eller av en fraga av typ
tre. Harigenom &r forhoppningen att studenternas egna attityder, stdndpunkter
och tolkningar ska framtrida tydligare. Givetvis finns det en medvetenhet om
att studenter i regel skriver examinationsuppgifter som de bedomer har goda
chanser att uppna ett godként betyg. Trots detta finns goda forutséttningar att
komma at studenternas instéllning till bade ekokritik och klimatfiktion, samt
att f4 syn pa deras positioneringar som blivande ldrare och de forestéllningar
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de har om sina framtida elever genom den relativa frihet som rader i
utformningen av svaren och den bredd och originalitet som ryms inom ramen
for godként.

I materialet finns studenters ekokritiska analyser av Lundes roman Bld och
andra studenters planeringar av undervisning dir ekokritik anvinds
tillsammans med Lundes roman. Varje student har mellan atta och nio sidor
text till sitt forfogande for att besvara samtliga fragor.

Tillvagagangssatt och etiska dvervaganden

For att fa studenternas medgivande att analysera deras svar pé
examinationsuppgiften mejlades fyra studentgrupper som under de senaste
fem é&ren gatt kursen. Av de 152 studenterna svarade 51 jakande. Inga svarade
nekande, men vissa hade avslutat sina studier och deras studentmejladresser
genererade inga svar. Inga ytterligare forsok gjordes for att kontakta dessa pé
annat sitt. P4 forfragan att medverkan var svarsfrekvensen i var och en av de
fyra studentgrupperna mellan 24 och 41 %, vilket ger ett genomsnitt pa 34%
som svarat.

Med tanke pé att ldraren som bad om medgivande ingér i den gruppen
lairare som &ven handleder och examinerar examensarbeten for samma
studentgrupper skulle eventuellt ndgon kunnat kinna att de borde stélla upp,
vilket inte kan uteslutas. Det har tagits med i beaktande av utformningen av
samtyckesforsdkran. Alla studenters samtycke till att inga i studien har getts
utifran en presentation av projektet och givet att deras svar anonymiseras. Det
kommer alltsa inte anges till vilken arskull studenterna vars svar har anvints
hor, vilket betyg en uppgift genererade eller pa annat sitt knyta de enskilda
resultaten till en viss person.

I analysen fokuserades inledningsvis dels vilka fragor som star i centrum
i studenternas ekokritiska romananalyser, dels vilka angreppssitt som
studenterna viljer i sina planerade undervisningsmoment. Utifrdn dessa
foddes ytterligare fragor som preciserade de initiala och utgdr studiens
fragestillningar:

- Vilka underliggande antaganden om natur, milj6 och klimat kan man
utldsa ur det som star i centrum i lararstudenternas romananalyser?

- Hur visar sig ldrarstudenternas positioneringar i forhallande till
ekokritiska perspektiv i svenskdmnet i de angreppssitt som de viljer
1 sina planerade undervisningsmoment?

- Hur framtrdder olika mgjliga roller i utbildningssammanhang i
lararstudenternas  svar pa examinationsuppgifterna (studenter,
(blivande) lérare, elever)?
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Resultatredovisningen och analysen presenteras nedan utefter de angivna
fragestéllningarna i tur och ordning och bygger sélunda pa ldrarstudenternas
romananalyser i den forsta delen och pé deras planerade undervisnings-
moment i den andra och tredje delen. Romananalyserna har analyserats
tematiskt utifrdn innehéllet i forsta hand. Rent konkret har det inneburit en
noggrann granskning av vilket tematiskt innehdll som ldrarstudenterna har
tagit fasta pa i sina romananalyser. Sedan har uppmérksamheten dgnats at det
sprakbruk som lararstudenterna anvénder sig av och genom att undersoka vad
de talar om, och hur, har det varit mdjligt att utldsa vilka underliggande
antaganden om natur, miljo och klimat som finns i ldrarstudenternas
romananalyser och att erbjuda tolkningar av dessa.

Lararstudenternas texter som beskriver de planerade undervisnings-
momenten har genomgétt en liknande process, dir tva spar har kunnat
urskiljas: ett mer allmént om vilka litteraturdidaktiska undervisningsmetoder
de iscensitter och ett mer specifikt om hur de omsitter det ekokritiska
perspektivet i konkreta fragor som eleverna ska bearbeta. Genom en
systematisk analys av bade de av lararstudenterna valda undervisnings-
metoderna och de frdgor som de presenterar for sina elever har deras
positioneringar i forhallande till ekokritiska perspektiv i svenskédmnet
framtrétt. Samtidigt som analysen dskadliggjorde dessa olika positioneringar
framstod dven de sdtt pa vilka lararstudenterna iscensatte sig sjilva i rollen
som blivande ldrare och hur de forestillde sig sina framtida elever som val
vérda att undersoka. Detta behandlas i studiens sista del.

Genom hela artikeln stélls resultaten mot tidigare studier utifran
ekokritiska perspektiv i litteraturdidaktiska sammanhang. Det hela avslutas
med en kort ssmmanfattning och diskussion.

Ekokritik, klimatfiktion och litteraturdidaktik

For att underlétta forstadelsen av resultatredovisningen ska i det foljande
redogoras for olika aspekter pé ekokritik och klimatfiktion, samt hur dessa
forhaller sig till litteraturdidaktiken.

Intresset for naturens framstéllning och funktion i skonlitteraturen blev
systematiserat under 1990-talet i den amerikanska kontexten, d&ven om det
givetvis redan fanns undersokningar med ekokritiskt anslag l&ngt tidigare.
Dessa beskrivs av Cheryll Glotfelty som en skara isolerade inslag dér ”’[e]ach
was a single voice howling in the wilderness” (Glotfelty 1996: xvii).
Glotfeltys bild av dessa tidiga ekokritiska studier som ensamma ylanden i
vildmarken understryker behovet av att skapa en flock. Projektet med att
sammanfora denna stora méngd artiklar i en antologi gjordes tillsammans med
Harold Fromm och resultatet fick titeln The Ecocriticism Reader. Landmarks
in Literary Ecology (1996). Antologin synliggoér ekokritiken som litteratur-
vetenskaplig inriktning och blir startskottet for en mer samlad forsknings-
insats. I antologins inledning definieras ekokritik som studier som intresserar
sig for relationen mellan litteratur och den fysiska omgivningen och som
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anldgger “an earth-centered approach to literary studies” (Glotfelty 1996:
xviii). Ekokritik kan dven beskrivas som ett sdtt att undersdka hur litterdra
texter representerar natur och tar sig an miljéteman (Beach, Share & Webb
2017: 40). Ytterligare ett sétt att beskriva ekokritiken ar att den kan
”definieras som ett humanistiskt forskningsfalt dér skonlitterdra texter, eller
andra konstnérliga yttringar, sitts i relation till ekologiska fragestillningar”
(Lowe & Nilsson Skéve 2020: 11).

Ursprungligen framtagen for specifika litterira genrer som romantisk
poesi, kom ekokritiken att intressera sig for hur naturen konstrueras i spraket
och ifrdgasitta bindra dikotomier som natur/kultur, for att senare komma att
lagga fokus pa miljofrdgan i konstnérlig gestaltning. Inom ekokritiken ryms
dven ekofeminismen som kan beskrivas som ett perspektiv som synliggér hur
binédra motsatspar &dr kopplade till makt, s& att mannen och kulturen vérderas
hogre 4n kvinnan och naturen (Beach, Share & Webb 2017: 41).

Nagra begrepp som aterkommer regelbundet i foreliggande studie ar
antropocentrism, “ett minniskocentrerat synsétt”, och ekocentrism, “ett
naturcentrerat, dar manniskan ar en del 1 naturen, men inte har en 6verordnad
position” (Lowe & Nilsson Skave 2020: 12). Andra begrepp som anvénds for
att beskriva ytterligare natursyner dr det djupekologiska, det neoplatonska,
och det metafysiska synsittet. Djupekologin grundar sig i den norska
filosofen Arne Naess tankar att naturen, liksom ménniskan som &r en del av
naturen, har ett inneboende virde, oavsett dess instrumentella virde for
ménniskan (Garrard 2012: 23-26; Soper 1995: 256-257). Det neoplatonska
perspektivet pekar pad samhdorigheten mellan allt levande, enade i en lang
kosmologisk kedja, dar ménniskan &r placerad i en mellanposition, under-
ordnad gud och dnglar men 6verordnad djuren och véxterna, men alltid en del
av naturen (Soper 1995: 21-25). Det metafysiska perspektivet gor naturen
till ndgot annat &n en samling fysiska och biologiska fenomen”, nagot annat
an “minniskans fysiska omgivning” (naturen), gor naturen till en helhet med
andliga dimensioner (Naturen) (Tenngart 2019: 154).

Klimatfiktion, som redan berorts, tecknar bilden av hur i foérsta hand
ménniskan hanterar klimatkrisen (Beach, Share & Webb 2017: 51) och é&r
diarmed antropocentrisk i ndgon méan. Klimatfiktion kan ocksa ses bade som
ett svar pa klimatkrisen och som ett forsok att kartligga den inneboende
komplexiteten i densamma (Ahlberg 2021: 2). Samtidigt som klimatfiktion
visar vilka effekter framtida klimatforédndringar skulle kunna fa p& bade
individer och samhéllen, erbjuder den ocksa ett narrativ som kompletterar den
vetenskapliga diskursen och den skapar ddrmed en rikare och mer balanserad
forstaelse for framtiden. Den har forméga att uppmérksamma relationen
mellan kapitalism och konsumtion och pekar pa klimat(o)rittvisa (Beach,
Share & Webb 2017: 52, 61-63; se dven Schneider-Mayerson 2018).

Béde ekokritiska perspektiv i allmidnhet och klimatfiktion mer specifikt
har viackt stort litteraturdidaktiskt intresse (Garrard 2011a; Gabriel & Garrard
2011; Beach, Share & Webb 2017; Lowe & Nilsson Skave 2020; Ahlberg
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2021). Det har till och med hévdats att ekokritiken redan fran det att den
uppstod har varit upptagen av pedagogiska fragor, med exempelvis Greta
Gaard som redan under 1980-talet understrok vikten av studentcentrerat
larande (Garrard 2011b: 1-2). Den litteraturdidaktiska litteraturen fokuserar
pa en rad olika element, exempelvis fordelar respektive risker med ekokritisk
undervisning. En fordel med att anvénda ekocentriska texter i undervisningen
ar att de kan askadliggora den njutning som naturen kan ge, och som stér i
stark kontrast till ndjet att konsumera (Gabriel & Garrard 2011: 121). Risker
med att undervisa utifran ekokritiska perspektiv som framhalls &r att det kan
uppfattas som moraliska pekpinnar, eller att det bidrar till att skapa
handlingsforlamning istillet for solidaritet och engagemang (Gabriel &
Garrard 2011: 119; Lowe & Nilsson Skéve 2020: 9). Detta géller sérskilt nir
den apokalyptiska diskursen anvidnds for att tala om klimatforandringar
(Gabriel & Garrard 2011: 119).

Ett sétt att hantera denna risk &r att undervisa med ett uttalat syfte att hjélpa
studenter eller elever att skapa beredskap infor ett samhélle i kris, klimatkris
exempelvis. Istdllet for att betrakta kris som en diagnos pé ett problem med
dodlig utgang, vilket kan resultera i dngest, ilska eller uppgivenhet, géller det
att visa studenter att de har handlingsforméga att engagera sig for att fordndra
samhdllet radikalt och bidra till en gron omstéllning med allt vad det innebar
av socioekonomiska reformer. Studenterna kan da bortom katastrofscenarier
ta sig an krisen pa ett realistiskt sitt (Ahlberg 2021: 1). Med ritt stdttning
behover inte ldsaren bli overvildigad, utan ldsningen kan bli ”a method of
fostering specific futures”. Det som utmérker dessa framtider, och darfor bor
vara en del i litteraturdidaktiken, dr det osékra och krisartade, och behovet av
sofistikerade ldsarter for att hantera en tillvaro i stindig forédndring (Ahlberg
2021: 3). I det arbetet kan det vara viktigt att podngtera att kris inte bor
uppfattas som ett avbrott i normaliteten som man efterat aterkommer till utan
som nagot man kommer igenom och utvecklas av (Ahlberg 2021: 4). Ahlberg
menar att var roll som pedagoger ér att forbereda véra studenter for en tillvaro
som skiljer sig atskilligt fran bade nuet och det forflutna (2021: 5). Genom att
hjilpa studenter att identifiera och fraimja handlingsfrihet ger l4rare sitt bidrag
till skapandet av framtidens medborgare och beslutsfattare (Ahlberg 2021:
12). Att skapa utrymme for handlingskraften och insikten att vi kan paverka
var egen framtid lyfts aterigen som en viktig litteraturdidaktisk ingrediens.
Om vi later tystnaden omsvepa klimatférdndringarna och inte inkluderar dem
i de perspektiv som behandlas ndr skonlitteratur studeras, tillater vi en
normalisering av system som inte ar héllbara och av ideologier med fér6dande
konsekvenser for allt och alla, menar Beach, Share & Webb (2017: vii; se
dven Schneider-Mayerson 2018: 493). Genom att utforska exempelvis
klimatfiktion, ges elever mdjlighet att forestilla sig olika typer av framtid,
déribland en virld dir trygghet, hilsa, rittvisa och héllbarhet star i centrum
(Beach, Share & Webb 2017: 6). Lasningen av klimatfiktion kan dock ha
olika konsekvenser och resultera i allt frdn en skdrpt medvetenhet om
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klimatfordndringarna till nedstimdhet och kénslor av hoppldoshet. Vilken
kénsla som lasningen vicker kan ocksa inverka pa hur vi agerar efterat —
genom att engagera oss eller genom att forsoka undkomma den kognitiva
dissonansen med hjélp av undvikande beteende (Schneider-Mayerson 2018:
489-490).

Ekokritiska perspektiv inom litteraturdidaktiken behandlar &ven fradgor om
hur intresset for naturen kan hojas. ”"Kunskap om och kérlek till naturen &r
grundldggande for att méinniskor ska prioritera hallbarhetsfragor”, menar
Nilsson Skive & Lowe, som sitter fingret pd en annan aspekt som inte
uppmérksammas lika mycket i den anglo-amerikanska forskningstraditionen,
némligen en positiv instillning till naturen. Att besitta denna framjar “eko-
litteracitet — formagan att relatera till naturen”, eller ”den miljéetiska skolning
som med fordel kan ske parallellt med estetiska upplevelser. Denna process
kan innebédra en rorelse fran ett antropocentriskt till ett mer ekocentriskt
forhallningssitt” (Lowe & Nilsson Skave 2020: 11-12). Okad ekolitteracitet
kommer alltsa bade av att tilldgna sig kunskaper om milj6 och klimatpaverkan
som av upplevelser av glddje och njutning i relation till moten med skon-
litteratur.

Utifran denna genomgang av och i dialog med olika perspektiv pa eko-
kritik, klimatfiktion och litteraturdidaktik med ekokritiska fortecken, inleds
resultatredovisningen.

Underliggande antaganden om natur, miljo och klimat i
lararstudenternas romananalyser av Bla

I den forsta examinationsuppgiften ombeds lararstudenterna att redogora for
ekokritikens framvéxt, att definiera ndgra centrala begrepp som kan anvéndas
i analysen av skonlitteréra texter, samt att visa hur ekokritik och feminism kan
kombineras. Sedan ska de formulera minst fem frigor med ekokritiskt
perspektiv att stilla till en skonlitterér text. I den andra examinationsuppgiften
ska de anvénda nagra av dessa fragor for att analysera Bld, och det dr dessa
romananalyser som granskats hir. Hur lararstudenterna organiserar sin
analys, vilka fragor de utgér ifrdn och vilka exempel ur romanen de bygger
sina resonemang utifran ar helt valfritt. Givetvis aterkommer bade frdgor och
belysande exempel som har diskuterats i seminarier under kursens gang, och
man kan anta att studenterna i viss méan reproducerar lasningar och tolkningar
som har fatt lirarens gillande, men uppgiften ar helt dppen och ménga
studenter introducerar nya exempel ur romanen for att belysa originella
infallsvinklar. I det foljande redovisas och analyseras bade nyskapande och
generiska eller aterkommande svar i studenternas examinationsuppgifter. Ett
antal gemensamma nidmnare urskiljs i materialet, vilket innebdr att dessa
aspekter behandlas av flera lararstudenter, ibland pa olika sétt. Urvalet bygger
inte pé en systematisk kartldggning av frekvens bland svaren, utan baseras pé
det tematiska innehdllet och dess mojlighet att besvara fragan om vilka
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underliggande antaganden om natur, miljé och klimat som stér att finna i
dessa texter.

Det dubbla tidsperspektivet

I ett flertal av ldrarstudenternas romananalyser av Blad laggs fokus pa hur
naturen driver berdttelsen framét inom det dubbla tidsperspektiv som
romanen struktureras efter. Mdnga menar exempelvis att Davids del gestaltar
hur minniskan har paverkat naturen negativt, vilket leder till hans flykt undan
eldsvadorna. Flera studenter understryker att Bld tillhdor den typen av
klimatfiktion som innehaller en péatvingad migration, beroende pa klimat-
fordndringar, och som skildrar konflikter som uppstar pa grund av exempelvis
vattenbrist (Beach, Share & Webb 2017: 62). En lararstudent preciserar att
det som karaktiren Magnus uppfattar som méanniskans storhet, det vill séga
hennes forméga att tdmja naturen och utvinna dess resurser for egen vinning,
ar det som i romanen péstds gora Davids situation sa utsatt: ”Han lever i en
Odesdiger torka som ger upphov till brinder och sinande vattenreserver.”
Studenten driver resonemanget vidare genom att diskutera Magnus asikt,
namligen “att ménniskan har en formaga att planera” och att agera ansvarfullt
med tanke pa kommande generationer. Magnus uppfattning ifragasétts sedan:
“hur kommer det se ut ndr jordens resurser dr utarmade, nédr klimat-
forandringar skapar torka, dversvimningar och andra naturkatastrofer? David
ar den som lever genom den planeringsformiga som Magnus menar att
ménniskor har.” En genuin upprordhet &ver Magnus positionering och
framfor allt dess konsekvenser kan skonjas i studentens svar, som klart och
tydligt kopplar samman Magnus attityd och Davids situation. Ett annat
perspektiv lyfts av en student som menar att Magnus visar pa det positiva med
mansklighetens utveckling och ”for fram argument for att ménniskan ocksé
lyckats skapa ndgot gott av naturen”. Darfor, menar studenten, bidrar
parallellhandlingen till att olika relationer till naturen kan visas: ”Davids
berittelse, fran situationen i flyktingligret cirka 20 &r senare, vittnar om en
situation dir naturen har tagit kontroll 6ver en maktlds ménniska.” En
noggrann tolkning av studenternas utsagor ger vid handen att de bygger pa
lite olika underliggande antaganden. Dir de tva forsta studenternas texter ger
uttryck for ett kritiskt perspektiv pa ingenjorskonstens fordelar, verkar den
tredje studentens text néras av storre optimism nér det géller teknologiska
framsteg och tillvaratagandet av resurser, och naturen utpekas som den som
tar kontrollen. Hér gors alltsé inte en direkt koppling mellan det som hander i
Signes berittelse och det som David faller offer for.

Tanken att det &r ombytta roller i Davids delar, satillvida att det dar &r klart
att naturen har makten, uttrycks dven hos en annan student: ”Dér &r det
naturen som rénar manniskorna ifrén tillgdngar, t.ex. vatten och frukter som
inte langre kan odlas.” Inte heller hir gors nagon direkt koppling mellan
tidsrymderna, inget resonemang fors kring hur handlingar i Signes tidevarv
har lett till situationen i Davids. Ordvalet “rénar” med naturen som subjekt
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suddar helt ut att skicket naturen befinner sig i dr en direkt konsekvens av de
val som har gjorts i Signes delar, vilket dr den tolkning som gors av de tva
forsta studenterna som nidmns hdr, och dven av en tredje som skriver:
”Situationen 1 2040-talets Europa i romanen visar att mianniskans utnyttjande
av miljon slutligen leder till att hennes egen existens omdjliggors” eller
ytterligare en som menar att “romanen gestaltar en potentiell framtid dér
méinniskans oansvariga hantering av naturen har resulterat i sinande
naturresurser och vattenbrist vilket i sin tur har resulterat i krig och kaos”. Tva
riktningar kan alltsd anas i svaren. Antingen stéller sig studenterna p4 samma
sida som forfattaren till romanen, som tydligt vill lyfta att dagens sétt att
hantera naturens resurser inte dr hallbart, eller ser de i romanen olika sétt att
forhélla sig till naturen och miljon, ddr Magnus resursoptimistiska attityd
(Garrard 2012: 18-21) inte diskuteras i relation till den dystopiska framtid
som David lever i, utan dar naturens agens utpekas som problemet, da den sa
att sdga slar tillbaka pa méanniskan (jfr. Schneider-Mayerson 2018: 491-492,
som diskuterar hur konservativa skeptiker eller klimatférnekare ladser
klimatfiktion).

Bada dessa inriktningar korrelerar till Ahlbergs antagande att litteraturen
fungerar bade som en plats skild fran verkligheten dar ldsaren kan forestilla
sig mojliga handlingar i en given situation och som en forespegling av en
framtida verklighet dér de forvéntas utfora liknande handlingar som de som
utfors inom ramen for berittelsen (Ahlberg 2021: 14). Antingen ser
lararstudenterna framtiden an som en omdjlig hjéltesaga dir de sléss mot en
odvervinnelig, hotfull natur, eller som konsekvensen av dagens beslutsfattare
som de fortfarande har en chans att stoppa. Handlingskraft dr fortfarande en
mojlighet, hoppet om fordndring fortfarande levande. Gabriel & Garrard
(2011) framhaéller att en svarighet med att undervisa om klimatforandringar
ar den apokalyptiska diskurs som anvinds for att tala om dem. De ger exempel
som att jorden hdmnas eller att méinniskan utpekas som den sista
generationen, och menar att dessa riskerar att skapa apati och handlings-
forlamning snarare &n engagemang och handling hos studenterna (Gabriel &
Garrard 2011: 119). Balansen ar svar for ldrare att upprétthalla, hdvdar
Gabriel & Garrard, mellan en hoppfull och solidarisk instillning & ena sidan,
och medvetenheten om kris och kollaps & den andra (2011: 119). Denna
ambivalens gar ocksé att uppfatta i lararstudenternas romananalyser, som
pendlar mellan att tolka naturen som ond och att etablera kopplingen mellan
romanens datid respektive nutid, mellan att utmala David som offer for den
hotfulla naturen och att peka pd Magnus och Iris ansvar for Davids dystopiska
varld.

Olika natursyner

Lararstudenterna visar dven hur de olika karaktirernas ofta motsatta
natursyner “skapar en flerdimensionell tolkningsmdjlighet”, som en student
viljer att uttrycka det. De natursyner som nidmns &r antropocentrisk,
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ekocentrisk, djupekologisk, neoplatonsk, och metafysisk, vilket motsvarar vil
de som tagits upp i kurslitteratur och under kursens géng. Dessa natursyner
kopplas inte bara till olika karaktirer utan till den allvetande berittaren som
ytterst ansvarar for det perspektiv som anldggs i romanen, vilket i ndgon man
bekréftar pastdendet att those who tell the stories control the future” (Beach,
Share & Webb 2017: 1). Manga studenter nimner Magnus och Iris som
antropocentriskt drivna karaktérer, i motsats till Signe och Bjern, vilka till-
skrivs alla de Ovriga natursynerna av olika representanter inom student-
gruppen. David ridknas ocksa till de karaktirer som drivs av antropocentrism,
men nér det giller berdttarens perspektiv uttrycker méanga att det i Davids del
visas ett neoplatonskt perspektiv. Flera studenter uppmérksammar
avsaknaden av pollinerande insekter och darfor av frukt och gronsaker i
Davids berittelse, och skildringen av hur han saknar dessa. En student
framhaller att: ”Detta visar pa hur natur, djur, mat och ménniskor hanger ihop
i en kedja och om en lank forsvinner paverkas alla. Detta pavisar ménniskans
beroende av naturen och de forddande konsekvenser som ménniskans
utarmande av naturen har lett till.” Istéllet for att beskriva Davids vérld som
motsatsen till Signes, och understryka att naturen nu har herravéldet, som
lyftes i tidigare analyserade studenters romananalyser, trycker studenten pa
att allt ses som ett kretslopp dér alla &r beroende av varandra, vilket tyder pa
att ett neoplatonskt synsétt rdder, och méanskligt konstruerade hierarkier har
satts ur spel. Iris, Signes mamma, anses av flertalet ldrarstudenter representera
antropocentrismen, varpa en student podngterar: "Mammans naiva mentalitet
framgar redan nir Signe fyller sju 4 och mamman fér familjevinnen
Senstebe att kora ner sno fran fjillet for att Signe ska fa bygga en sndgubbe.”
Sammankopplandet av antropocentrism och naivitet avsldjar en starkt kritisk
blick pa Iris fran studenten sida, som gér att knyta till tanken om att inte slsa
pa naturens resurser, att inte g emot vadrets makter for sitt hoga ndjes skull.

Aven hir kan olika attityder skénjas hos studenterna — vissa forblir
neutrala i sin analys av hur de olika karaktérerna forhaller sig till naturen,
andra tar stillning for eller emot vissa karaktirer pa grundval av den natursyn
de uppvisar. Nagot som diskuterades under vissa seminarier, men inte ar
synligt i lararstudenternas skriftliga examinationsuppgifter, dr en viss trotthet
i relation till Signe, som uppfattas av vissa studenter som priktig eller rentav
skenhelig. Karaktdren upplevs som att hon ér skapad for att skriva ldsaren pa
nisan, vilket aktualiserar faran med att lata ekokritiska perspektiv bli ~a
moralising discourse founded in socio-economic priviledge” (Garrard 201 1b:
4). Signe ses som en vilbemedlad, vit kvinna fran ett rikt land som slass for
att bevara marken undan dammbygget nir markigarna vill sdlja, och som
seglar till Frankrike med en bat som hon fétt i present av sin mor. Det &r littare
att vara klimataktivist nir man alltid har haft mat pa bordet, och inte behovt
arbeta for att Overleva, menar vissa studenter, och visar diarmed en
medvetenhet om de ekonomiska faktorernas paverkan pa en persons natursyn.
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Naturens instrumentella eller inneboende viirde

Distinktionen mellan nér naturen tillskrivs instrumentellt kontra inneboende
virde &r en annan aspekt som lararstudenterna diskuterar. En student pekar pa
romanens inledande sidor som beskriver “glacidrens liv, hur den, fritt frén
ménniskans inblandning, lever sitt eget liv inom naturens lagar. [...]
Glacidren tillskrivs inga ménskliga egenskaper [...] och skildras ddrmed i sin
egen ritt. Naturen blir ordrd och harmonisk”. Detta stills mot en senare bild
av glacidren som ett skadat djur. Naturen framstar dven som négot estetiskt
for turisterna att avnjuta pa hall, fran dicket pa en bat som fororenar vattnet i
fjorden. Studenten menar att: ”De tva inledande sidorna ger naturen ett eget,
oberoende virde. Turisterna pa baten anviander sedan denna natur for estetisk
njutning”, och konstaterar: “Naturen blir ndgot som ménniskan kan
exploatera.” Det underliggande antagandet verkar hir vara att ménniskans
exploatering av naturen inte dr forsvarbar, darfor att naturen har ett vérde
oberoende av ménniskans behov. En annan student diskuterar instrumentellt
kontra inneboende vérde i relation till karaktiren Magnus: Han ger naturen
ett instrumentellt virde dir naturen endast blir vardefull nir den kan vara till
ménniskans nytta. Och det blir ocksa tydligt att det 4r ménniskans sérart,
hennes medvetande, som réttfairdigar denna hierarki och behandling av
naturen. Magnus lever, i enlighet med ett antropocentriskt synsétt, med
forestillningen att ménniskan har ett inneboende virde och ddrmed mer
rittigheter.” Aterigen framfors karaktirernas motstridiga attityder till
naturens roll — dr den till for ménniskan att exploatera eller har den ett viarde
dven i sig sjdlv, ar den lika mycket vird som ménniskan eller star den under
henne? Lararstudenternas romananalyser visar formaga att kdnna igen och
analysera olika filosofiska instillningar till maktférhallanden och hierarkier,
vérderingar och dess konsekvenser. Gabriel & Garrard menar att skonlitterdra
naturskildringar kan ge utrymme for kdnsloméssigt och kroppsligt forankrad
njutning, ecocentric pleasures of the flesh”, som kan fungera som alternativ
till tillfredsstéllelsen som kan uppnas av att konsumera (2011: 121). Ingen av
lararstudenterna ndmner dock detta sdrskilt, &ven om flera uppfattar delar av
Lundes roman som sérskilt lyriska, och studenten som beskriver de inledande
sidorna i Lundes roman, och som ndmndes i borjan av detta avsnitt, tangerar
en liknande tanke.

Ekofeministiska ldsningar

Ekofeministiska perspektiv dr nagot som forekommer i ldrarstudenternas
romananalyser. Det dr en valfri infallsvinkel i uppgiften och studenterna
lagger olika mycket fokus pa sddana aspekter. En student skriver att hon vill
undersdka om ’relationen till naturen skiljer sig 4t mellan mannen och
kvinnan och i sa fall pa vilket sitt”, och visar sedan att en antropocentrisk
instédllning till naturen som resurs visserligen dterfinns hos Magnus, Signes
pojkvin i ungdomen, men dven hos Iris, Signes mamma, som driver ett hotell
och bidrar till att dlven byggs ut for att kunna nyttjas som vattenkraft. I den
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generationen representerar hennes man Bjern, Signes pappa, det neoplatonska
perspektivet som ocksa beskriver Signe. Denna student visar dven pa att de
olika karaktdrernas ofta motsatta natursyner skapar ett komplext nitverk av
mojliga tolkningar i romanen: det finns badde kvinnor och mén med en
antropocentrisk respektive neoplatonsk natursyn och i vissa situationer
uppvisar en karaktir inslag av badda natursynerna. Trots det understryks
Magnus val av ingenjorsyrket som en paverkansfaktor till hans antropo-
centriska syn pa naturen som en vardefull resurs for manniskan, och Davids
arbete med att forsoka omvandla saltvatten till s6tvatten, vilket tolkas som
”en ménsklig bemdstring av naturen”, ses som ytterligare ett uttryck av
antropocentrism. I Iris fall kopplar studenten den antropocentriska natursynen
till ekonomisk vinning, dd hon drivs av vinstintresse, medan Signe och Bjern
diremot uppges se naturens egenvirde och vilja virna om naturen for dess
egen skull.

Davids fru Anna ndmns ocksa som en viktig karaktir om man vill lasa Bld
fran ett ekofeministiskt perspektiv, da hon vill fly och David stanna kvar, men
det i slutinden &r hon som forsvinner och formodligen omkommer i elden
tillsammans med deras son. Genom att gestalta Annas forsvinnande illustrerar
Lunde den ekofeministiska tanken att ménnen har makten och att kvinnor och
barn drabbas vérst vid naturkatastrofer, menar studenten. Ekofeminismen
antar ibland sérartsfeministiska tendenser, det vill sdga upprétthaller
essentialistiska dikotomier mellan kvinnor och mén. Det &r dock tydligt att
studenten i det hér fallet inte menar att Anna friskrivs fran miljoforstoéring och
klimatforandring darfor att hon tillhér gruppen kvinnor, utan att det handlar
om att lyfta fram attityden gentemot naturen hos David, som ser den som en
resurs for manniskan att utnyttja och dra vinning fran, och det faktum att han
har makten att bestimma Over familjens 6de. Det ekofeministiska far sta for
en protest mot den hierarkiskt hogre stéllda mannen som drivs av egen-
intresse. En annan student drar liknande slutsatser om romanens forméga till
nyansering: “’vi kan se att det finns en dubbelsidighet i verket, dir det savil
bryter som f0ljer stereotypiska monstren [sic!] i det ekofeministiska
perspektivet.” En student uppmérksammar att Signe forvisso dr kvinna och
har en ekocentrisk natursyn, men “’inte nddvéandigtvis representerar kategorin
’kvinna’”, utan “’Signe dricker 0l istéllet for vin, hon struntar i att raka sig och
hon seglar modigt 6ver havet helt pa egen hand. Hon 4r kanske ingen klassisk
kvinna och definitivt ingen dam i n6d’, men &dndé &r hennes samhorighet med
naturen starkare dn ndgon annans”. I sin analys blottligger studenten
stereotypa forestéllningar om kvinnor och kvinnlighet, och klargor i vilken
man Signe Overensstimmer med dem. Utifran ett strikt sirartsfeministiskt
perspektiv skulle Signes ndrhet till naturen forklaras av hennes kon, men
studenten askadliggdr med hjilp av Judith Butlers teorier om genus som
social konstruktion hur en konstruktivistisk syn ar forenlig med ekofeminism.
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Begreppsanviindning

Ett begrepp som anvinds flitigt i de analyserade uppgifterna &r antropo-
morfism. Lérarstudenterna ger exempel pd hur naturliga element som
glacidren ges antropomorfa drag. De problematiserar naturens agens kontra
maénniskans agens gentemot naturen och hennes kénsla av att dga naturen. De
blottlagger ddrmed illusionen av ménniskans storhet och kontroll 6ver naturen
kontra ménniskans sarbarhet. En student beskriver hur glacidren antropo-
morfieras ur Signes perspektiv, som tolkar det som att glacidren av egen vilja
forsoker fly fran ménniskans péverkan, vilket minskar de negativa
konnotationerna som greppet annars tillskrivs: ”Utdraget visar hur glacidren
tillskrivs maénskliga egenskaper, till och med kanske kénslor. Glacidren
beskrivs fly undan minskligheten, eftersom det dr den som skadar den.”
Studenten menar att detta skapar medlidande i l4saren. Det underliggande
antagandet dr hir att Lundes bruk av antropomorfism inte enbart &r ett uttryck
for antropocentrism, som understryker att naturen dr underordnad ménniskan,
utan bidrar till att skapa sympati for naturen, just genom att visa pa dess
sarbarhet men dven nagot som tolkas som agens. Dessutom pekar studenten
pé empatisk formaga som nagot positivt, som kan leda till fordndring, klimatet
kanske kan rdddas om ménniskan andrar tankesitt och agerar annorlunda,
nagot som lyfts i den litteraturdidaktiska forskningen (se Gabriel & Garrard
2011; Lowe & Nilsson Skave 2020). Samma student diskuterar dven ett
avsnitt i romanen da Lou ifragasétter hur man kan 4ga vatten, och konstaterar:
” Att dga vatten, ndgot som standigt dr i rérelse och dessutom dr en naturresurs
som de flesta levande organismer &r beroende av, visar bara pa ménniskans
absurditet och behov av att kontrollera naturen.” Den underliggande tanken
verkar vara att ménniskan inte alls har kontrollen och att agandet av vatten &r
orimligt, darfor att det &r ndgot som alla behover. Det 4r som om barnet Lous
rost far std for fornuftet, vilket banar vig for lararstudentens skarpa kritik mot
dgandet av vatten, som tydligt framgér av valet av ordet "absurditet”.

Klimatfiktion och budskap

Flera lararstudenter dgnar utrymme i sina analyser &t att reflektera over vad
klimatfiktion kan bidra med eller vad for budskap man kan tillskriva Bld.
Deras tankar stimmer i mycket 6verens med Schneider-Mayersons (2018)
studie av amerikanska ldsare av klimatfiktion.

En student skriver: ”Att skriva den hér typen av litteratur kan bidra till att
ménniskans inlérda tankegéngar och beteendemonster till naturen kan brytas
och ersittas med mer héllbara sddana. Utifran detta gér det att utkristallisera
ett miljoaktivistiskt budskap tillsammans med dystopiska framtidsvarningar i
Bla.” Liknande tankar uttrycks av en annan student, som menar att romanen
Bla “visar hur manniskans formaga att se pa naturen som nagot att ridda
istdllet for ndgot att utarma péverkas starkt av den ekonomiska och kulturella
situation hon befinner sig i och att det kan vara en ond cirkel att fortsitta
forsoka tdmja och utnyttja resurser. Jag tolkar romanen som ett varningens
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finger till den som ldser att borja ta klimatfrdgan pé allvar, men ocksa att det
redan kan vara for sent”. Ytterligare en student formulerar sig pa liknande
sétt: "Boken dr en varning, ndgot som kan oppna folks 6gon och fa fler att
ansluta sig till en kamp mot miljoforstorelsen. Pa sé sitt pekar Lunde pé att
det dr farligt att behandla naturen som mindre virt och separat fran
maéanniskan, for nir konsekvenserna av detta till slut eskalerar s& kommer
ménniskan inte langre kunna utdva ndgon makt 6ver naturen.” I Schneider-
Mayersons studie dyker denna insikt ocksd upp — ldsare uppfattar
beriittelserna som varningar snarare n profetior (2018: 486). Annu en student
skriver att romanen kan “fungera som ett wake-up call gillande miljofragor
for den som ldser” och tilldgger om den avskrickande framtid som Lunde
tecknar:

Att detta framtidsscenario dessutom utspelar sig i Europa kan bidra till att ldsaren
(om hen é&r vasterldndsk) blir mer paverkad da det for miljokatastrofen ndrmare
oss och visar hur vi i véstvdrlden skulle kunna drabbas. Att Lunde [...] dessutom
listar sina inspirationskéllor, vilka bland annat innehaller en text fran European
Environment Agency, gor att hennes framtidsscenario framstér som realistiskt
och underbyggt och ddrmed ocksé &nnu mer avskrickande.

Detta finner eko i en annan students konstaterande: ”Nér naturen ar uttdémd
kollapsar ménskligheten, av detta kan man tolka att médnniskan ar fullstindigt
beroende av den.”

Under dessa uttalanden kan man urskilja ett miljdengagemang, i alla fall
intellektuellt om inte aktivistiskt, hos lararstudenterna. De ger uttryck for en
oro infor framtiden, en vilja att bryta monster. De lyfter &ven skonlitteraturens
potential att bidra till att forédndra méanniskors sitt att agera genom att gestalta
en dystopisk framtid i en nérliggande del av virlden. Lararstudenternas
tolkningar av romanens budskap och dess mdjligheter att paverka
tankemonster och inskirpa ett mer hallbart forhallningssitt gentemot naturen
stimmer vél overens med Schneider-Mayersons (2018) studie. Déar ndmns
exempelvis ldsaren av klimatfiktionens mojlighet att forestilla sig olika
potentiella bilder av framtiden, att f& ett forh6jt medvetande om vad som
skulle kunna intréffa, och att fiktionens tydliga och levande bilder fungerar
som en Ogondppnare som hjélper lasaren att visualisera effekterna pa
méinniskorna  (Schneider-Mayerson  2018: 482-483). Nagon blir
uppmérksammad pa de langsamma processer som utgdr ett utdraget vald pa
vart klimat och som kan leda till att den tidsméssiga barridr som skiljer oss
fran framtiden raseras (Schneider-Mayerson 2018: 484). Nagon annan far syn
pd den orittvisa fordelningen av miljopaverkan, risk for utsatthet och
sarbarhet beroende pa exempelvis kon, etnicitet, klass eller nationalitet
(Schneider-Mayerson 2018: 486). Platsen dér klimatfiktionen utspelar sig har
ocksé betydelse — ju ndrmare var hembygd, desto storre paverkan (Schneider-
Mayersons 2018: 487).
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Korrelationen mellan valda angreppssatt i planerad
undervisning och positionering i forhallande till ekokritiska

perspektiv i svenskamnet

I den tredje examinationsuppgiften uppmanas studenterna att ge ett konkret
och detaljerat forslag pa hur de skulle kunna anvénda Bld och ett ekokritiskt
perspektiv i svenskundervisningen. Lérarstudenternas formaga att omvandla
litterdra teorier till undervisningsinnehéll och anvénda metoder for ldsning
baserade pa teoretiska angreppssitt men anpassade for klassrumspraktiker
(Ahlberg 2021: 9) dr alltsd det som examineras. Redogorelsen av resultaten
delas in i tvd — dels de yttre ramarna for planeringen, dels de specifika fragor
som ldrarstudenterna foreslar att deras elever ska konfronteras med under
arbetets gang.

Planerade undervisningsmoment: yttre ramar
Lérarstudenterna uppmanas i examinationsuppgiften att ange for vilka elever
de planerar och att forankra planeringen i relevanta styrdokument, vilket leder
till att de ger vissa yttre ramar till den undervisning de planerar. De kurser
som ndmns dr Svenska 2, Svenska 3 och den valbara kursen Litteratur. I
samband med att undervisningsmoment planeras i Svenska 2 uppmdirk-
sammas att Lunde ar en norsk forfattare, vilket mo6jliggdr att en del av hennes
text skulle kunna ldsas som ett inslag i att studera grannspréket norska.
Lérarstudenterna ndmner olika sétt att pabdrja @mnesomradet kring
ekokritiska perspektiv pa skonlitteratur. Flera vill anvénda ett multimedialt
och multimodalt angreppssitt, det vill sdga nyttja flera olika medier pé olika
satt utdver den litterdra texten. Négon fOreslar att inleda genom en
undersokning bland eleverna med hjélp av mentimeter kring begreppet natur,
for att de ska fa upp dgonen for hur man kan associera till det. Andra vill
anvénda videoklipp frdn YouTube eller koppla till olika representationer av
naturen i filmer som Waterworld eller Mad Max (se Beach, Share & Webb
2017: 59-60). Detta visar att de betraktar ekokritikens anvindningsomrade
som storre dn bara skonlitteraturen och verkar ansluta sig till Garrards
uttalande fran 2011, ddr han menar att ekokritikens sniva fokus pa traditionell
skonlitteratur leder till en negativ marginalisering av teorin da studenter redan
hanterar och konsumerar enligt en multimodal logik (Garrard 2011b: 4).
Lérarstudenterna i den héir undersékningen har uppenbarligen inte uppfattat
ekokritiken som nagot som dr applicerbart enbart pa skonlitteratur, vilket
kanske kan hérledas till svenskdmnets utvidgade roll att hantera narrativ i
manga olika former utover skonlitteraturen. Pa forslag ar dven att anvinda
kortare texter som dikter for att introducera ett naturcentrerat sitt att lasa
skonlitteratur. Ett annat alternativ ér att de som lérare introducerar ekokritiken
som ett redskap for att ta sig an en specifik genre, ndmligen klimatfiktion.
Manga tinker sig att undervisningen ska innehalla nagon form av
ekokritisk textanalys och ndgon introducerar dirfor forberedande boksamtal
som eleverna ska producera i podcast-format, dir eleverna istillet for att
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lamna in en skriftlig analys alltsé ska spela in ett muntligt samtal mellan flera
elever som diskuterar skonlitteraturen ur ett ekokritiskt perspektiv. Detta
paminner om olika redovisningsmodeller som foreslas av Beach, Share &
Webb (2017: 54). Flera lararstudenter foreslar att eleverna ska anvénda
loggbok, antingen utifrén av ldraren givna fragor eller med formatet dir de
utifrdn den skonlitterdra texten ska skriva ner sina tankar kring specifika
utdrag, utvalda av lararen eller av dem sjdlva. EPA-modellen lyfts fram som
ett tankbart sitt att diskutera romanen, dér eleverna forst uppmanas att tdnka
ut ett svar enskilt (E), sedan diskutera vad de skrivit ner i par (P), for att
slutligen presentera resultatet av sin diskussion med alla (A). Flera tinker sig
att detta ska mynna ut i ndgon form av skriftlig analys och ett forslag ar att
elever och ldrare ska anvinda en gemensam progressiv brainstorming pa
temat vatten och utifrin namnen pa karaktirer ur Bld som grupperas enligt
foljande: Signe & Bjorn, Iris & Magnus och David & Lou. Utifran vad
eleverna associerar till vatten och de givna ihop-parade romanfigurerna
samlas olika element pa tavlan och med utgédngspunkt i detta gors en skriftlig
analys individuellt.

Nagra ténker att arbetet med romanen ska mynna ut i en skrivuppgift i en
annan genre dn romananalys, exempelvis en utredande eller argumenterande
text, eller egenskrivna korta texter av skonlitterdr art med Lunde som forebild.
Vissa ser alltsd ldsande som en ingéng till att skriva, ddr ldrarstudenterna ar
delade mellan bruksgenrer och litterfira genrer. Antingen anvinds skon-
litteraturen som en trampolin for att 4gna sig at centrala bruksgenrer som
utredande eller argumenterande texter eller sa blir de modeller for elevernas
eget kreativa skrivande (se Beach, Share & Webb 2017: 73-79).
Léararstudenternas planerade undervisning knyter dirmed an till idén om
klassrummet som en mojlig arena dir eleverna lér sig att anvénda olika typer
av verktyg for att uttrycka sina asikter eller farhdgor och dérigenom att bidra
till kampen for miljoréttvisa (Beach, Share & Webb 2017: 6). Beroende pa
hur dessa elevproducerade texter konstrueras och anvédnds kan de utgora ett
motstdnd mot olika mediers budskap, utmana tankemdnster hos bade
klasskamrater och andra grupper och uppmana dessa till kritiskt tdnkande,
exempelvis om hallbarhet och miljorittvisa (Beach, Share & Webb 2017: 13).
Ytterligare ett forslag dr att eleverna far forbereda och genomfora en debatt
dér en antropocentrisk respektive neoplatonsk virldsbild stills mot varandra.
Manga tar upp olika begrepp som de har stott pa under kursen som relevanta
att introducera och diskutera, sdsom antropocentrism, antropomorfism, meta-
fysiskt perspektiv, neoplatonskt forhallningssitt, ekofeminism, ekocentriskt
eller biocentriskt perspektiv.

Genom att koppla romanens innehéll till den yttre verkligheten forestiller
sig flera ldrarstudenter att de i anslutning till arbetet med skonlitteratur ska
lagga in ledarsidor eller debattartiklar ur dagspress som behandlar exempelvis
jarnvigens utbyggnad och vind- eller vattenkraft, eller kanske nagot
blogginldgg eller liknande av Greta Thunberg. De ndmner hopp(l6shet),
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ekonomiska aspekter och individens ansvar som relaterade fragor att behandla
och &ven mojligheten till samarbete med andra skoldmnen kring
miljotematiken (se Beach, Share & Webb 2017: 116-130). Kopplingen
mellan skonlitteratur och verklighet gors for att introducera temat eller for att
gé vidare till andra typer av material. Trots att det skulle vara mojligt lyser
personligt engagemang utanfor klassrummet med sin franvaro -
lararstudenterna foreslar inte att de tillsammans med sina elever ska engagera
sig 1 olika aktiviteter for miljon eller &ndra sitt beteende for ett mer hallbart
forhallningssitt (se Schneider-Mayerson 2018: 476). Den positiva effekt som
kan mynna ut i konkret miljoarbete och som Beach, Share & Webb (2017)
pekar ut, uppstar inte i det undersokta materialet.

Lararstudenterna visar genom de val de gor att det ekokritiska perspektivet
ar gangbart inte bara for att ldsa och analysera skonlitteratur, utan att det, i
overensstimmelse med géllande styrdokument, kan genomsyra svenskdmnets
alla delar. De pekar dven pa att perspektivet kan oppna for svenskldraren att
ga Over amnesgrinserna och bearbeta miljotematiken tillsammans med larare
i andra dmnen.

Planerade undervisningsmoment: fragor till eleverna

Nir lararstudenterna redogor mer specifikt for hur de forestéller sig att de ska
arbeta tillsammans med sina elever formuleras olika fragor som kan
diskuteras. Dessa fragor handlar ofta om att granska forhéllandet mellan
ménniska och natur: Hur skildras naturen och dess roll i litterdra texter? Hur
ser relationen mellan manniska och natur ut? Hur paverkar de varandra? Kan
naturen ses som nagot mer an bara ett materiellt objekt? Ses manniskan som
en del av naturen? Har texten ett ekofeministiskt perspektiv? Vem drabbas av
klimatfordndringen 1 romanen? Har romanen ndgot budskap? Lérar-
studenterna har tagit fasta pa att det finns olika sétt att forhélla sig till naturen
och vill formedla dessa till eleverna. I skonlitteraturen finns karaktidrer som
uppvisar olika attityder till naturen. Genom att tolka dessa kan eleverna fa syn
pa olika natursyner. Lérarstudenterna konstaterar att de flesta karaktérerna i
Bld har ett antropocentriskt perspektiv som stodjer forestillningen om att
méinniskan kan kontrollera naturen.

Andra fragor ldgger storre fokus pé just framtidsskildringen i Bla: Hur ser
det framtida samhéllet i boken ut? Gar det att se nagra likheter mellan det
framtida samhéllet som beskrivs och det samhdlle vi lever i idag? Vilken syn
pa resurser och konsumtion finns i texten? Jimfor med idag! Vad har vi for
rattigheter och skyldigheter? Vad spelar pengar for roll i hidndelserna som
utspelar sig? Hur gestaltas miljokrisen i Signes respektive David del? Vad tror
du &r syftet med att en del av romanen utspelar sig i nutid och en del i
framtiden? Kan man se att forfattaren har paverkats av dagens samhélle? Kan
forfattaren paverka samhéllet med boken? Lararstudenterna bemddar sig om
att skapa forstéelse hos eleverna for framtidsscenariot i B/d och dess funktion
— att skapa medvetenhet om att handlingar idag skapar morgondagens vérld.
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De fragor som stills &r snarlika sdédana som formulerats av forskare som
forslag pd undervisning utifran ett ekokritiskt perspektiv (Gabriel & Garrard
2011: 123-127; Beach, Share & Webb 2017: 11, 41-42). Lérarstudenterna
visar genom fragorna som formuleras en medvetenhet om att dagens sitt att
betrakta naturen paverkar framtiden och att vi bor dra lirdom av det som
forutspas 1 Bld, for en framtid dér sotvattnet forsvunnit lockar ingen. Att
konsumtion och utarmandet av naturresurser hidnger samman framgér dven av
lararstudenternas texter, liksom att klimathot och klimatflyktingar 4r en global
fraga, oavsett var i vérlden klimatférindringarna slar hardast. En formulerar
det som att ’klimatforandringarna eskalerar och [...] vi médnniskor &r skyldiga
till det”. Beach, Share & Webb beskriver en uppdelning mellan ungdomar
som motiveras antingen av individualistiska eller hierarkiska vérden, eller av
virderingar som sétter jaget i relation till omvérlden och ekosystemet, och
menar att individualistiskt motiverade ungdomar visar sig vara mer skeptiska
till klimatférdndringar och mindre benégna att engagera sig i miljofragor
(2017: 12). Lowe & Nilsson Skave foreslar att en skeptisk instillning till den
radande diskursen om ménniskans klimatpdverkan “kan innebéra att
informationen som inte passar in i den egna referensramen negligeras och
nedvérderas, eftersom vi ménniskor &r bendgna att halla fast vid de
overtygelser och den virldsbild vi redan har” (Léwe & Nilsson Skave 2020:
9).

Lararstudenternas foreslagna undervisningsuppliagg framstar som pa en
glidande skala, som gar fran en antropocentrisk attityd dér naturen framstar
som underordnad ménniskan till en mer ekocentrisk instéllning dir dagens
handlingar dikterar framtidens villkor, och déir tonvikten ligger pa
engagemang och vilja till fordndring. De lararstudenter som diskuterar utifran
ett ekofeministiskt perspektiv konstaterar att mén historiskt sett har haft mer
makt &n kvinnor och dérfor bidragit mer till miljoforstoring. Utvinningen av
vattenkraft och den paverkan det har pa det omgivande landskapet som laggs
under vatten i Bld ndmns som exempel. Nagon ndmner en dikt av Harry
Martinson dér daggmasken stér i centrum och menar att ekosystemets alla
delar bidrar och att det ar viktigt att motverka att djurarter som exempelvis
daggmasken utrotas (se Beach, Share & Webb 2017: 57-58).

Det kan konstateras att lararstudenternas positionering i forhallande till
ekokritiska perspektiv tyder pa att ekokritik betraktas som ett litteratur-
vetenskapligt verktyg, som deras framtida elever kan ha nytta av. Det
uppfattas som ett perspektiv av flera mdjliga som man kan inta i forhallande
till skonlitteratur, som sétter verket i relation till samhéllet, och som finner
stod i for svenskdmnet relevanta styrdokument. Forslagen pa undervisning
vittnar ocksd om att ekokritiska perspektiv inte enbart kan anvindas for att
lasa och analysera skonlitteratur, utan dven kan nyttjas for att introducera ett
miljomedvetet perspektiv i svenskdmnet i stort. Rikedomen som upptrader i
lararstudenternas undervisningsupplégg visar att for manga framstar ekokritik
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som ett angeldget perspektiv som gér utanfor de litteraturdidaktiska delarna
av svenskdmnet.

Mojliga roller i utbildningssammanhang trader fram

Nér lararstudenterna uppmanas att planera undervisningsmoment sitts de i en
position mellan tva olika roller, infor en tredje. Samtidigt som de fortfarande
ar studenter ombeds de att agera som lérare, och for att kunna gora detta maste
de forestilla sig sina blivande elever. Vid tidpunkten dé& studenterna léser
kursen har de redan genomfort VFU (Verksamhetsforlagd utbildning) och har
dérmed erfarenhet av att mota elever. Dock har de ju inte fria hidnder att
planera helt efter eget huvud eftersom planeringen ska matcha instruktionerna
i en examinationsuppgift och forhoppningsvis generera ett godként betyg —
de &r fortfarande studenter, fastin de positionerar sig som blivande larare.
Négra olika sétt att méla upp sitt agerande som framtida pedagog och
litteraturdidaktiker gar att utldsa ur materialet.

En forsta bild som framtrader &r att lararstudenterna i sin kommande roll
som pedagoger fungerar som kunskapsférmedlare och kunskapskontrollant.
Skonlitteraturen och det ekokritiska perspektivet ses som ett
kunskapsinnehéll att fora vidare till eleverna, vars kunskaper sedan stdms av.
Det dr de blivande ldrarna som vet och formedlar kunskap genom att
exempelvis introducera ekokritiska perspektiv och begrepp. De formulerar
dven kunskapskontrollerande fragor av typen: Vem &r beréttare? Hér ansluter
sig lararstudenterna till ’det undervisande forhoret” som syftar till “att
formedla och faststilla sdker kunskap samt att kontrollera elevernas kunskap
och lasforstaelse” (Hultin 2006: 158). Den hér bilden av ldraren kan ses som
overensstimmande med ett narrativ dar kunskapsformedlingen sker ensidigt,
fran ldrare till elev, och dér ldraren inte visar sig sarbar infor sina elever,
exempelvis genom att inte ha alla svar och att sjalv genomga en larprocess (se
Ahlberg 2021: 6-7).

En annan bild som ldrarstudenterna formedlar dr den av lararen som
planerar undervisningen klokt. Det kan yttra sig exempelvis genom
ordningsfoljden som viljs, som att introducera perspektivet forst och
begreppen sedan. Den logiska foljden ska underlétta for eleverna att greppa
det nya kunskapsinnehallet i undervisningen. I sina planeringar forklarar
nagra lararstudenter att de ska introducera loggboken som ett arbetsredskap
for eleverna att anvinda for att samla citat ur skonlitteraturen och skriva ner
sina reflektioner kring dessa citat som forberedelse infor diskussioner som
kretsar kring skonlitteraturen, och som givetvis blir béttre om eleverna &r
forberedda och delaktiga. Genom att erbjuda det hér arbetssittet modellerar
lararen att delaktighet underbyggs av goda forberedelser. Dessutom
signaleras att lasningen ska brytas ner i olika sjok, vilket gor att det kénns
mindre betungande for eleverna att ge sig i kast med en flera hundra sidor
lang text vid en sittning. En ldrarstudent skriver: ”Syftet med att dela upp
verket dr att eleverna séledes ldser boken i ndgorlunda jadmn takt samt att de
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under ldsningens gang far mojlighet att utbyta tankar med sina klasskamrater.
Dessutom dr det ldraren som styr vilka frdgor som ska diskuteras och kan
darfor latt styra lasningen &t ett ekokritiskt perspektiv.” Forestéllningen om
lararrollen som styrande och kontrollerande &r stark, samtidigt som det finns
en lyhordhet kring elevers behov av att diskutera med andra elever, vid olika
tidpunkter i lsningen som ldraren har beslutat om.

En tredje aspekt som ldrarstudenterna trycker pa ar vikten av att som lérare
koppla undervisningen tydligt till styrdokument och beddmning. Detta
uppdagas nér de planerar att forklara syftet med undervisningsupplégget for
sina elever dir de framstiller sig sjdlva som strukturerade och 6ppna med
vilka kunskaper som eleverna ska kunna uppvisa efter att momentet
genomforts. 1 en text foreslas att elevernas muntliga prestationer tas upp
digitalt, for att sdkerstélla riktigheten i bedomning: ”"Nagot som &r fordelaktigt
med ett inspelat litteratursamtal &r att 14raren kan pausa och lyssna om pé det
sagda, och kan darfor skapa sig en mer rittvis och likvérdig dversikt av
beddmningssituationen.” Aven hiir understryks tanken om liraren som serids,
dedikerad och noggrann med att upprétthalla rattssékerhet vid bedomning av
muntliga prestationer.

Slutligen uppvisar ldrarstudenternas planeringar virdet i att skapa
undervisning som eleverna uppskattar. Deras bild av ldraren innehaller ett
matt av inkdnnande anpassning till elevgruppen, samtidigt som de dr méana
om att eleverna utfor det planerade arbetet pé ett bra sitt. En ldrarstudent
skriver: ”For att gora litteratursamtalen till ett roligare moment kommer
diskussionerna att vara i podcast format [sic!], som spelas in med hjilp av den
teknik som finns att tillgd pa skolan. Eleverna tvingas darfor ldsa verket for
att kunna delta i podcasten pa ett bra sitt, ndgot som resulterar i att alla hela
tiden ligger i fas.” Péastdendet bygger pa en rad olika antaganden: att elever
tycker att det &r roligare om deras prestationer produceras i form av en
podcast, att skolan har tillgang till teknisk utrustning som stodjer detta, att
eleverna behover ldsa skonlitteraturen i avsedd takt for att kunna prestera,
exempelvis. Tvd av dessa antaganden pekar pd den andra rollen i
undervisningssammanhang, nidmligen eleven, som star som mottagare av allt
detta agerande fran lararhall.

Hur forestiller sig d& ldrarstudenterna sina framtida elever? Tva
inriktningar utkristalliserar sig i materialet: eleverna i behov av stottning av
olika slag fran lararen & ena sidan, och mogna nog att ta egna beslut, & den
andra. Ndgon ldrarstudent trycker pa att det finns en skiljelinje mellan att
hjélpa eleverna att komma i gang med arbetet och att gora jobbet at dem. Nar
EPA-modellen introduceras eller nir gemensam brainstorming forordas
aktiveras denna éatskillnad, beroende péd det véirde som tillskrivs elevernas
input och i vilken man den anses underordnad lérarens undervisning. I fraga
om att introducera begrepp, anger nagon att antropomorfism, ”Detta forklarar
jag for eleverna”, vilket accentuerar bilden av eleverna som i behov av lararen
som forklarar for dem. Ytterligare ett stillningstagande understryker samma
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tanke kring lararstudenternas framtida elever: “jag tror att for manga begrepp
kan forvirra dem.” Bilden av eleverna som i behov av stéttning genomsyrar
uttalanden som foreslar att man ska dela upp ldsningen av Signes och Davids
delar, det vill sdga fringd den sammanflitade struktur som forfattaren gett
verket, for att ’det &r ldttare for eleverna att fokusera pa en handling i taget
och [...] ett fokusomrade inom ekokritiken i taget”. Det &r dock inte endast
lararen som stottar, dven gruppdiskussioner bidrar till stottning genom att
insikter om skonlitteraturen delas. Att fa ta del av andras tolkningar vidgar
elevernas perspektiv, men att diskutera framstar dven som ett sétt att finna
gemenskap, vilket knyter an till tanken att litteraturldsning ar en kollektiv
snarare @n en individuell aktivitet (Ahlberg 2021: 8). En lararstudent skriver
att diskussioner “tror jag ger eleverna en kidnsla av trygghet i att de inte
ensamma behdver sta for en viss tanke eller &sikt”. Skonlitteraturen framstar
dven som en hjélp for eleverna att fa syn pa natursyner som den skildrar, vilket
konkretiserar det ekokritiska perspektivet.

Parallellt med detta spar framtrader en motsatt bild av ldrarstudenternas
framtida elever som mogna att ta egna beslut. En ldrarstudent skriver
exempelvis: "Eftersom eleverna gir pad gymnasiet forvintas de kunna styra
det egna arbetet och sjdlva hitta pa relevanta fragestéllningar till podcasten”,
vilket tyder pé att ett stort matt av sjdlvbestimmande tilldelas eleverna infor
en muntlig uppgift. En eventuell risk med att ge sina elever alltfor lite
stottning 1 utformningen av uppgiften vore givetvis att deras litteratursamtal
kretsar kring fragor av mindre relevans dn om de fatt hjilp av ldraren att
formulera fragor. Flera lararstudenter ser i det ekokritiska perspektivet pa
skonlitteratur ett tillfélle att svara mot skrivningar i styrdokumenten som
trycker pa att eleverna ska uppmuntras att ha omsorg om naturen och att de
kan engageras i miljdarbete, skapa storre medvetenhet om exempelvis
klimatfordndringar och handlingskraft. Lérarstudenterna uppvisar dven ett
demokratiskt forhallningssétt i sin planerade undervisning och forordar ett
dialogiskt klassrum (Dysthe 1996), exempelvis i aktiviteter som debatter dér
de anger att eleverna forvintas “diskutera och ta stéllning till hallbarhets-
fragor”.

Sammanfattning och diskussion

Utifran det redovisade resultatet kan urskiljas vissa monster, bade i hur
lararstudenterna ser pa framtiden i litteraturen (det vill sdga i klimatfiktionen),
och hur de forestiller sig sin framtida litteraturdidaktiska girning som
svenskldrare. Underliggande antaganden om natur, klimat och miljé som gar
att utldsa ur ldrarstudenternas romananalyser dr inte helt samstdmmiga.
Maénga studenter ger uttryck for bade oro och ilska &ver hur framtiden skildras
och utpekar nutidens beslutsfattare som de som orsakar den dystopiska
framtid i vilken David och Lou lever. Andra studenter verkar uppfatta denna
dystopiska framtid ur ett apokalyptiskt perspektiv dédr den besjdlade naturen
vander sig mot médnniskan som for att himnas. Deras texter uppvisar ingen
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tydlig koppling mellan den vérld som Signe beskrivs leva i och den som
David tvingas utstd. Maénga studenter fordomer det antropocentriska
perspektiv som Iris och Magnus representerar och pekar pa hur Signe och
Bjern bryr sig om naturen och djuren som det ekocentriska forhéllningsséttet
att strdva efter. Nagra studenter lyfter Magnus beundrande instillning infor
vad ménniskan har lyckats &dstadkomma, infor de teknologiska framsteg som
hon har gjort, som ndgot positivt, medan andra inte uppvisar samma
entusiasm infor ingenjorsvetenskapen. Genomgaende framgér olika grader
och sorters engagemang i romanfigurerna fran lararstudenternas sida, fran ett
neutralt analyserande till tydliga stéllningstaganden for eller emot vissa av
karaktdrernas natursyn eller det agerande de uppvisar pd grund av den.
Lararstudenterna for ocksé avancerade resonemang om de olika filosofiska
hallningarna som karaktdrerna uppvisar och visar nyanserade analyser av hur
vissa av romanfigurerna pendlar mellan olika hallningar, eller gar att tolka
som anhédngare av ibland motstridiga positioner. Nér lararstudenterna lyfter
klimatfiktionens funktion eller budskap uppvisar de 6verlag en enad front.
Bla framstdr som en varningsklocka med ett budskap som manar till
miljoaktivism. Det antropocentriska synséttet som virderar méanniskan hogre
an naturen, som betraktas som en resurs att utnyttja, ndgot vilt att timja och
lagga under sig, utpekas som obeténksamt, rentav farligt.

Korrelationen mellan lararstudenternas planerade undervisning och deras
positionering i forhéllande till ekokritiska perspektiv i svenskdmnet framstar
tydligt pé sa sitt att deras engagemang syns i den uppsjo av forslag pa metoder
och aktiviteter som de beskriver. Denna stora variation kan tolkas som att det
ekokritiska perspektivet dr intressant nog att lata det inga i fler omréden &n i
arbetet med skonlitteratur i svenskdmnet. Lararstudenterna knyter det till
skrivandet i andra genrer &n skonlitterdr textanalys, som bruksgenrerna
argumenterade text eller debattartikel men dven i kreativt skrivande med
Lunde som modell. De introducerar andra texter att l4sa, som exempelvis
ledarsidor med en tematisk koppling till miljo, eller blogginligg av
exempelvis miljoaktivisten Greta Thunberg. Andra medieformer introduceras
som videoklipp fran YouTube eller spelfilmer. Flera tinker sig dven ett
amnesovergripande arbete. Det verkar som att ekokritiska perspektiv inte
begransas till litteraturdidaktikens omrade, utan gér att anvinda inom
svenskdmnets alla delar. N&r lararstudenterna planerar att arbeta med
skonlitteraturen i form av klimatfiktion fokuseras de fragor de vill att eleverna
ska diskutera pa framfor allt tva aspekter: relationen mellan ménniska och
natur, och framtidsskildringen i Bld. Fragorna ar formulerade sé att de leder
eleverna béde tillbaka in i texten, och ut i verkligheten. Flera vill att eleverna
ska jimfora skildringen med sin egen situation och samhaéllet med den vérld
de lever i.

I de planerade undervisningsmomenten kan dven olika roller utldsas —
studenterna som vill f4 ett godként betyg pa examinationsuppgiften, de
blivande ldrarna och de framtida eleverna som lararstudenterna forestiller sig.
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Framtidens pedagoger framstéller sig pa olika sétt. Bilden av lararen skiftar
mellan kunskapsformedlare och -kontrollant, vélplanerad och styrande,
forankrad i géllande styrdokument och lyhdérd for elevernas asikter om
undervisningen. Forestillningarna om  sina framtida elever som
lirarstudenterna formedlar drar &t tva olika héll. A ena sidan ir eleverna i
behov av stéttning och styrning. Det kan vara i form av tankeutbyte med andra
elever eller ldrarens genomtinkta planering. A andra sidan forestiller sig
lararstudenterna sina framtida elever som engagerade och sjdlvstandiga, fullt
kapabla att ta ansvar for sitt eget lirande.

Att analysera studenters skrivna examinationsuppgifter ger en tydlig
inblick i deras syn pé framtiden i litteraturen och deras framtid som lérare,
men med det forbehallet att det kanske inte alltid 4r deras genuina tankar och
asikter som framkommer, utan de anpassar sig till vad de bedomer som troligt
att generera ett godként betyg. Dérfor vore det intressant att fortsétta folja
ndgra av dessa ldrare in i deras yrkesliv och utdka materialet med intervjuer
eller med videodokumentation av hur deras litteraturdidaktiska gérning
behandlar ekokritiken eller klimatfiktionen i skarpt l4ge.
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Lyrikundervisning for dagens studenter och
morgondagens elever. Transmedialt berattande
och litteraturdidaktiska repertoarer

Anette Svensson, Jenny Malmqvist och Bo Hellgren

Abstract

I en tid préiglad av konvergenskultur har en undervisningsdesign baserad pa
transmedialitet skapats for studenter pd dmneslérarprogrammet i svenska
for att dels visa pd alternativa sétt att analysera dikter, dels visa pa
alternativa sitt att undervisa i lyrik och lyrikanalys och dédrigenom vidga
den litteraturdidaktiska repertoaren for framtidens dmneslérare. Syftet med
studien &r att undersdka lararstudenters transmedieringar av dikter, samt
deras erfarenheter och upplevelser av den transmediala och kreativa
processen genom en undervisningsdesign som sitter fokus pa att skapa
knowledge-in-action betriffande lyrikanalys, for att bidra med kunskap om
hur transmedialt berdttande kan mojliggora utveckling av lararstudenters
litteraturdidaktiska repertoarer. I den undervisningsdesign som har
utarbetats och genomforts i tre cykler: ht-21 (12 studenter), ht-22 (12
studenter) och ht-23 (11 studenter) har studenterna transmedierat kidnda
svenska dikter. Det empiriska underlaget for studien ar studenternas re-
presentationer, det vill sdga deras om- och &terskapelser av dikterna, och
deras svar pa uppfoljande enkéter. Studiens resultat visar att studenterna
fokuserar pa samhillskritiska teman som belyser digitalisering, konsroller
och relationer, ndr de omskapar dikterna. Exempel pa detta ar att de belyser
kvinnans frigorelse, lesbisk kérlek och effekter av att leva i en skarmkultur.
Dirtill anvénder studenterna olika transmedieringsstrategier, didr man
antingen behaller en stor del av dikten och skapar nya kontexter och villkor
alternativt lagger till ljud och/eller bild eller gor storre forandringar av sprak
och innehall, men héller fast vid diktens centrala tema. De anvédnder ocksa
relevansskapande-strategier sdsom att modernisera spraket eller anvidnda
uttrycksformer som kénns relevanta sdsom rap, serieadaption eller TikTok-
film.

Introduktion

Litteraturundervisningen i skolans sprékdmnen inbegriper studier av
berittelser i olika genrer och medier, sdvil analoga som digitala. En av dessa
genrer, lyrik, utgor centralt innehdll i grundskolans och gymnasieskolans
svenskdmne. Genren nimns explicit i samband med receptiva formagor dér
eleverna i gymnasieskolan, enligt GY25, kommer att genomfora ”’[1]dsning av,
samtal om och analys av skonlitterdra texter ur genrerna epik, lyrik och
dramatik, forfattade av savil kvinnor som mén, med betoning pd samtida
litteratur” (Skolverket 2024). Lyrik kan dven ligga till grund for utveckling
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av produktiva fardigheter genom att arbeta med ”Skriftlig framstéllning av
olika typer av texter fér kommunikation, ldrande och reflektion, déiribland
argumenterande texter och kreativt skrivande” (Skolverket 2024). Det finns
dock ett flertal studier som visar att bdde verksamma och blivande svensk-
larare upplever lyrikundervisningen som en utmaning och att de ger uttryck
for en osékerhet infor denna del av sitt uppdrag (t. ex. Alfredsson 2018: 239;
Dahlbick, Lyngfelt & Bengtsdotter Katz 2018: 114). En anledning till att
larare och lararstudenter upplever lyrikundervisning som utmanande kan vara
att de inte sjdlva ar vana vid att ldsa lyrik (Wolf 2002: 138). Det kan ocksa
bero pd den spridda forestdllningen att lyrik &r svart och allvarligt, men
Alfredsson (2018: 238) papekar att det ocksé kan vara ldtt och roligt, ndgot
som han kallar for “the duality of poetry”. Till detta kan tilliggas att
lararstudenter ger uttryck for ett behov av att i hdgre grad bli forberedda for
att undervisa i lyrik, liksom i olika estetiska uttrycksformer over lag
(Dahlbéck, Lyngfelt & Bengtsdotter Katz 2018: 117). Det finns séledes ett
teoretiskt och praktiskt behov av lyrikdidaktik i ldrarutbildningen och det &r
viktigt att utveckla blivande svensklirares litteraturdidaktiska repertoar, det
vill sédga formaga att anvinda olika metoder, med fokus pa lyrikundervisning.

I denna artikel redovisas och diskuteras en undervisningsdesign som
skapats for studenter pa d&mnesldrarprogrammet i svenska, for att erbjuda
alternativa sitt att analysera dikter samt alternativa sitt att undervisa i lyrik
och lyrikanalys och dédrigenom vidga den litteraturdidaktiska repertoaren for
framtidens &mneslérare.

Bakgrund

Da vi lever i en tid préglad av konvergenskultur (jfr. Jenkins 2008), dir nya
versioner av berdttelser, ofta i nya medier, skapas och omskapas, utgdr
transmedia storytelling, transmedialt berdttande (jfr. Jenkins 2007), kédrnan i
den undervisningsdesign som testas och utvecklas i studien. Transmedialt
beridttande, vilket representerar en process dir ett innehall sprids systematiskt
i olika medier och &ver olika plattformar for att skapa en enhetlig och
koordinerad upplevelse (Jenkins 2007: st. 1), dr saledes ett centralt begrepp
for den foreliggande studien. Undervisningsdesignen hdmtar inspiration fran
underhallningsprogrammet Helt [yriskt (2018-2019), dér tv-publiken far folja
kénda svenska musikartister i deras arbete med att tonsétta svenska dikter.
Programidén inbegriper transmedialt berdttande i och med att den syftar dels
till att &ateruppticka/dteruppviacka och tillgéngliggora dikter genom att
overfora dem till ett musikformat som fir antas ligga nirmre dagens
medieanvindning, dels till att soka bemota forutfattade, negativa attityder till
lyrik som genre, vilka forutsétts cirkulera i samhéllet. Vid transmedialt
beréttande &r syftet att i forflyttningen av innehall fran ett medium till ett annat
skapa en upplevelse genom att expandera berittelsen. Denna upplevelse ses
som “world-building”, dér olika delar byggs ihop till nya enheter (Jenkins
2007: st. 3). Pé detta sitt skapar transmedialt berdttande forutséttningar for
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lirande genom att ta fasta pa essentiella analysprocesser och perspektiv-
fordndringar. Rampazzo Gambarato (2013: 93-94) utvecklar Jenkins tankar
om upplevelse, perspektiv och analysprocesser genom att belysa hur
transmedialt berdttande uppmuntrar mottagarens engagemang. Det &r
upplevelsen av “world-building”, att skapa forestdllningsvérldar, samt att
Oppna upp innehdllet och titta pa det fran olika perspektiv som skapar
mojligheter att utveckla innehéllet vidare. Pa detta sétt kan “’14saren” av den
transmediala berdttelsen ses som skapare av en narrativ virld dér innehallet
upplevs relevant.

Den foreliggande studien har som teoretisk utgangspunkt Applebees
(1996) begrepp knowledge-in-action. Béde knowledge-out-of-context och
knowledge-in-action betecknar olika syn pa meningsskapande och pé vilken
sorts kunskap som anses viktig inom en socialt konstruerad tradition
(Applebee 1996: 3, 5). Medan knowledge-out-of-context kan ses representera
larande om litterdra traditioner kan knowledge-in-action ses representera
larande genom aktivt deltagande i litterdra traditioner (Applebee 1996: 3).
Knowledge-in-action ar darmed kopplat till en syn péd traditioner som
dynamiska, foranderliga och framatblickande och i en ldrandesituation ar det
viktigt att erbjuda ett sddant aktivt deltagande i litteréra traditioner:

One of the most important features of a pedagogy designed to help students enter
into culturally significant domains for conversation is that it invites genuine
participation within the domain, the kind of participation that leads to
knowledge-in-action rather than knowledge-out-of-context (Applebee 1996:
107).

Det ar séledes relevant att mdjliggora knowledge-in-action for studenter pé
lararutbildningen sa att de dels sjdlva far ta del av den dynamiska synen pa
meningsskapande och kunskap som associeras med knowledge-in-action och
erbjuds aktivt deltagande i litteréra traditioner, dels blir medvetna om vikten
av att skapa sadana erbjudanden for sina elever i den kommande
lararprofessionen.

I den transmediala process som ligger till grund for undervisningsdesignen
dér studenterna uppmanas att omskapa en kind dikt utgdr kreativitet en
central del. I sitt arbete om barns utveckling och kreativitet pavisar Vygotsky
(2004), fran ett psykologiskt perspektiv, vikten av att barn och unga far arbeta
med och utveckla sin kreativitet. Han hdvdar att kreativitet “results not in the
reproduction of previously experienced impressions or actions but in the
creation of new images or actions” (2004: 9). Denna kreativitet framtrader
redan nir barn genom lek ger uttryck for sin inre utveckling: ”A child’s play
is not simply a reproduction of what he has experienced, but a creative
reworking of the impressions he has acquired. He combines them and uses
them to construct a new reality” (2004: 11). Kreativitet och fantasi 4r saledes
centralt niar barn och ungdomar skapar nya forestillningsvarldar och
darigenom utvecklar forstaelse och meningsskapande.
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For mer &n tio ar sedan hdvdade Linge (2012: 253) att det finns ett behov
av en kreativ utbildning som utvecklar flexibilitet och anpassning — formagor
som &r alltmer nodvéndiga eftersom dagens och morgondagens samhélle
stéiller 6kande krav pa sddana kreativa produktiva formégor. Det ar dock inte
bara utbildningen som bor vara kreativ; skolan behdver ocksa utbilda for
kreativitet, det vill sdga utveckla elevers kreativa larandeprocesser, vilket
innebédr att de deltar i innovativa ldrandemiljder, tar ansvar for sina
larandeprocesser och upplever att uppgifterna ar relevanta (Craft 2005). Dessa
tre omraden — innovation, sjdlvstindighet och relevans — dr aspekter av
kreativitet som anvénds i artikeln for att analysera studiens resultat och utgor
artikelns teoretiska ramverk.

Sambhillets krav pé kreativa medborgare &r inte den enda anledningen till
varfor skolan bor utveckla elevers kreativa ldrande och kreativa
skapandeprocesser; att fokusera pé kreativitet i utbildningen bidrar dven till
att utveckla och nd elevers fulla potential (Linge 2012: 253). I en tidigare
studie som fokuserar pa kreativt ldrande i gymnasieskolans svenskdmne
framkom att eleverna bara hade arbetat med kreativt skapande i &mnena bild
och musik eller pad mellanstadiet (Svensson & Haglind 2020: 176). Robinson
(2011: 8) pavisar att det &r vanligt att fokusera pa kreativt ldrande i
grundskolan, men att detta sedan ersétts av en mer traditionell akademisk
praktik som exempelvis anvédnder standardiserade tester i hogstadiet och
gymnasiet. I ett samhille som ér i stindig fordndring och dir flexibilitet och
kreativitet vardesétts allt hogre dr det nddvéindigt att dndra det sitt man
utbildar pa (Linge 2012: 253; Robinson 2011: 1-2), sa att utbildningen ger
storre utrymme for kreativitet och sjélvstindighet (Craft 2005). For savil
dagens som morgondagens ldrare &r det relevant att uppmuntra och utveckla
elevers fantasi och deras kreativa ldrande. Den kreativa omskapnings-
processen med sirskilt fokus pa innovation, relevans och sjdlvstindighet
anvinds for att analysera studiens resultat.

Kreativitet och transmedialt berdttande som undervisningspraktik utgor
fokus for studier badde inom ldrarutbildning (t. ex. Svensson 2021) och
gymnasieskolan (t. ex. Wessbo 2021). I Svenssons (2021) studie pa
dmneslararutbildningen i engelska undersoks hur en innovativ undervisnings-
design, som fokuserar pé textuniversum och kreativt larande, bidrar till att
stirka studenternas engagemang och, enligt dem sjdlva, deras forstéelse for
fiktionstexter. Niar gymnasieelever i svenska tar del av en novell och/eller en
filmatisering och sedan skriver kommentarer visar resultaten i Wessbos
(2021: 175-176) studie att de elever som endast har sett den filmatiserade
adaptionen hamnar nira intrigen i sina kommentarer, medan de elever som
har last texten viljer olika positioner dér de kan hélla sig néra intrigen eller
placera sig bredvid texten for att undersoka dess budskap, alternativt betrakta
texten som ett objekt som har konstruerats av en forfattare. Har kan &ven
ndmnas Hoglunds (2017) studie dar hogstadieelever i en svensksprékig skola
i Finland omsitter dikt till film. Hoglund undersdker den tolkningsprocess
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som aktiveras i detta omséttande, dér filmmediet utgér medel for att aktivt
forhandla om diktens betydelse. Det multimodala och transmediala arbets-
séttet erbjuder eleverna perspektiv och alternativ att forhalla sig till (Hoglund
2017: 160-165).

Trots att fa studier har behandlat lyrik i ett svenskt litteraturdidaktiskt
sammanhang, finns det studier som fokuserar pa lyrikldsning och pé lyrik-
undervisning i gymnasieskolan. Sigvardsson (2020) undersdker gymnasie-
elevers ldsning av lyrik pé fritiden och ldrares arbete med lyrik i gymnasie-
skolan. Studien visar att elevers lyrikldsning pa fritiden motiveras av
personliga, emotionella och psykologiska skil (95-96), men att den dven kan
utgdra inspiration och ligga till grund for eget kreativt skapande (93-95).
Studien visar ockséd att deltagande ldrare hade som ambition att frimja
elevernas personliga och estetiska engagemang i arbetet med lyrik, men att
den faktiska undervisningspraktiken lade tonvikt pa textanalys (96-98). Aven
Proitsaki (2019: 121) belyser lyrikens undanskymda position i
litteraturundervisningen, men inom ramen for andra- och frimmande-
spraksundervisning med fokus pa engelskdmnet. Lirare inkorporerar séllan
lyrik i undervisningen och detta motiveras ofta utifran elevernas negativa
instillning till Iyrik (Proitsaki 2019: 123). En negativ instéllning till genren
far alltsd béring pa undervisningspraktiken. Enligt Proitsaki (2019: 124)
behdver denna instillning utmanas och hon foreslar metoder dér kreativt
skrivande kopplas till lyrik och tillika att lyriken kopplas till uttrycksformer
som ar mer populdra, till exempel sanger, film och serier. Att lyrik intar en
marginaliserad roll i klassrummet &r dock inte bara ett svenskt fenomen utan
kan dven ses internationellt. I ett australiensiskt sammanhang uppmérk-
sammar Creely (2017: 117) ett minskat utrymme for lyrik, vilket delvis
forklaras av att kreativa och personliga uttryck fér sta tillbaka for en mer
métbar och funktionellt inriktad 18s- och skrivundervisning, delvis av ldrares
och elevers forestéllningar om lyrik som elitistiskt, trakigt och irrelevant. Mot
denna bakgrund foreslar Creely (2017: 121-124) en alternativ lyrik-
undervisning utifran fyra principer i syfte att fraimja elevers upplevelse av
lyrik: modellering av ldraren; amnesoverskridande integrering av lyrik; att
skapa meningsfulla miljder for lyrik inbegripet men samtidigt bortom det
formella klassrummet och att utmana traditionella forestillningar om vad
lyrik dr. Dessa kan enligt Creely (2017: 122-124) bidra till elevers delaktighet,
agens och kénsla av dgande i en ldrandesituation och synliggdra lyrikens
relevans for egen och ménskliga erfarenheter.

Det finns dven studier som belyser lararutbildning. Alfredsson (2018:238)
diskuterar lyrikens tva sidor; den kan & ena sidan vara svar och allvarlig och
a andra sidan litt och rolig, vilket innebér att lyrik kan vara bade skrammande
och befriande. Han hévdar att det finns en parallell mellan lyrikens dualitet
och lararutbildning dir fragorna verviger och svaren ar fa, vilket medfor en
osédkerhet (239). Utifrdn denna tanke argumenterar han for en lérarutbildning
som fokuserar pd att skapa utbildningsmassig kunskap. Lyrikens affektiva
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funktion och potential att aktivera kreativa och kritiska formagor utgér grund
for Creely, Bao och Waterhouses (2022) studie. Utifran forfattarnas egna
undervisningspraktiker att arbeta med och integrera lyrik i lararutbildning ges
exempel pa hur lyrik kan utgdra resurs for att utveckla centrala lararférmégor-
och kompetenser (2). Lyrik, ej begransad till sprék och de estetiska dmnena,
kan 1 ett forsta led bidra till att utveckla lararstudenters kreativa, metaforiska
och kritiska tinkande (2, 6), for att i ett andra led utbilda innovativa larare
som kan verka i ett klassrum som stéller krav pé kreativitet, kritiskt
forhallningssitt, anpassningsformaga och innovation (7). Forfattarna
framhaller dven att lararstudenter behdver exempel pa kreativa praktiker i sin
utbildning (7). Aven Dahlbick, Lyngfelt och Bengtsdotter Katz (2018)
fokuserar pd ldrarstudenter i sin intervjustudie ddr grunden utgdrs av
diskrepansen mellan en utbildning som bade genererar métbara och
evidensbaserade kunskaper och foresprékar demokrati och likvérdighet
genom att eleverna exempelvis uppmuntras att uttrycka sig och anvénda sitt
eget sprak. Deras studie visar att lararstudenter saknar sjalvfortroende nér det
géller att arbeta med lyrik och vill bli bittre forberedda for att undervisa i lyrik
och andra estetiska uttrycksformer (117). I studien, liksom i Alfredssons
(2018) studie, framkommer att blivande svensklédrare kianner osdkerhet infor
lyrikundervisningen och att de ser den som en utmaning (Dahlbéck, Lyngfelt
och Bengtsdotter Katz 2018: 114). Liknande erfarenheter lyfts fram av
McLaren och Arnold (2016: 21). Lérarstudenter har med sig liten tidigare
erfarenhet av konstnérliga och kreativa uttryck fran egen skolgéng. For deras
eget larande liksom for deras framtida elevers ldrande behovs tillfallen inom
lararutbildningen att bygga upp blivande ldrares sjdlvfortroende och att
undersoka konstnérliga och kreativa uttrycks potential for larande.

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka ldrarstudenters transmedieringar av dikter,
samt deras erfarenheter och upplevelser av den transmediala och kreativa
processen genom en undervisningsdesign som sétter fokus pa att skapa
knowledge-in-action betriffande lyrikanalys, for att bidra med kunskap om
hur transmedialt berdttande kan mdjliggora utveckling av ldrarstudenters
litteraturdidaktiska repertoarer.

Studien utgar ifrén foljande fragestéllningar:

- Vilka centrala teman framtréder i studenternas omtolkningar av dldre
svenska dikter?

- Vilka strategier anvdnder studenterna i de transmediala och
meningsskapande processerna?

- Vilka erfarenheter av och tankar om lyrik och lyrikundervisning
synliggors genom den transmediala och kreativa processen?
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-  Hur kan transmedialt berittande mojliggora utveckling av
lararstudenters litteraturdidaktiska repertoarer?

Metod

Den metodologiska utgéngspunkten for projektet, design-based research
(DBR), designbaserad forskning, syftar till att implementera didaktisk
forskning till férbattrad praktik och dr en metod som bidrar till att 6verbrygga
gapet mellan forskning och praktik inom det formella utbildningsvasendet
(Anderson & Shattuck 2012: 16). Centralt for DBR &r att forskningsprojektet
och forskningsfragorna ir situerade i en verklig utbildningskontext, vilket ger
giltighet och sdkerstiller att resultaten effektivt kan anvidndas for att
utvérdera, upplysa och forbattra praktiken, samt utveckla designprinciper som
forbattrar utbildning betrdffande bade praktik och forskning (Anderson &
Shattuck 2012: 16). For att utvdrdera, upplysa och forbittra praktiken
betriffande arbetet med dikter i en kurs pa dmneslararprogrammet skapades
sdledes ett tredrigt designbaserat forskningsprojekt av tva forskare
tillsammans med den undervisande lararutbildaren.

Den undervisningsdesign som har utarbetats och tillimpats har
genomforts i tre cykler: ht-21 (12 studenter), ht-22 (12 studenter) och ht-23
(11 studenter). Kursinslaget gavs inom ramen for kursen “Svenska for
dmneslarare med inriktning mot gymnasiet” pa 31-60 niva, det vill sdga andra
terminen studenterna ldser svenska, i delkursen “Aldre litteratur ur
vetenskapliga och didaktiska perspektiv”’ 12 hp. Centralt for delkursen &r
litteraturhistoria kopplat till litteraturdidaktik och det specifika kursinslaget
har litteraturdidaktiskt fokus. Inslaget har varit en av sex delar i en
examinerande seminarieserie, dir aktivt deltagande utgdér grunden for ett
godkint betyg, men kursinslaget har inte bedomts separat.

Inspirerade av tv-serien Helt [yriskt (2018) och den transmediala
processen som synliggdrs nir kdnda svenska artister och latskrivare tonsatter
och omskapar kidnda svenska dikter (se 4ven Svensson & Malmqvist 2021),
skapades kursinslaget som bestar av tva tillfallen: ett introduktionstillfalle och
ett redovisningstillfille, samt studenternas arbete pa egen hand diremellan.
Introduktionstillfallet innehdll en kortare presentation med exempel fran tv-
serien Helt lyriskt, en genomgang av olika estetiska uttrycksformer (t. ex. hur
man skapar en raplat eller ldgger ljudspar i appen GarageBand) som
studenterna kunde vilja att arbeta med. Darefter delades de in i grupper om
fyra och varje grupp blev tilldelad en dikt genom lottning. De dikter som
anvindes var: “Endymion” (Stagnelius 1826/1965), ”En ghasel” (Froding
1891), "Livet” (Sodergran 1916/1992), “Ingenting” (Sodergran 1925/1992),
”Min lefnadz lust dr skuren af” (Nordenflycht 1743/1925) och “Evighet”
(Boye 1935). Dessa dikter ingick i den obligatoriska kurslitteraturen.

Under det forsta genomforandet (vt-21) foljdes presentationen av en
workshop dér det fanns tillfalle for studenterna att pabdrja arbetet med sin
dikt. Enligt instruktionen uppmanades studenterna att 1) ldsa dikten och
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forklara vad den handlar om och sedan, inspirerade av Helt lyriskt; 2) fundera
ut hur de kan gora dikten relevant idag; 3) komma 6verens om vilken
uttrycksform som skulle passa bést till att formedla den omskapade dikten och
4) skapa en ny transmedial version, re-presentation, av dikten. Under
redovisningstillfillet visade studenterna upp sina om-/aterskapande dikter.
Under de tva sista cyklerna (ht-22 och ht-23) innehéll redovisningstillfallet
ocksé ett inslag av “traditionell” diktanalys.

Efter kursinslagets tre genomforanden fick studenterna fylla i en kort
enkidt: ht-21 (8 studenter), ht-22 (12 studenter) och ht-23 (9 studenter).
Enkidten bestod av fem Oppna frigor som fokuserade pa studenternas
upplevelse av kursinslaget med fokus pa den transmediala processen, deras
upplevelser och erfarenheter av att arbeta med dikter generellt och i form av
transmedialt berdttande, samt deras tankar om att arbeta med dikter 1 den
kommande yrkesutdvningen som dmneslirare. De dppna fragorna valdes for
att ge studenternas egna asikter och tankar utrymme.

Det empiriska underlaget for studien &r studenternas re-presentationer, det
vill séga deras om- och aterskapelser av dikterna, och deras enkitsvar. I de
fall de omarbetade dikterna resulterat i audiell form har dessa transkriberats
medan re-presentationerna i audiovisuell form har bade transkriberats (den
audiella delen) och beskrivits (den visuella delen). Denna beskrivning innebér
att en viss tolkning har gjorts. Tre personer har individuellt gjort
beskrivningarna och dérefter har en gemensam samsyn skapats genom samtal,
vilket kan ha resulterat i att vissa sekvenser har hamnat i forgrunden och andra
har hamnat i bakgrunden.

Studenternas omarbetade dikter har dérefter analyserats genom reflexiv
tematisk analys, vilket innebér att teman genereras genom att extrahera och
syntetisera det empiriska materialet (jfr. Braun & Clarke 2022). Aven
enkédtsvaren har genomgatt reflexiv tematisk analys. Den tematiska analysen
har innehallit sex faser for dataengagemang som enligt Braun och Clarke
(2022: 6) inte bor foljas strikt utan kan 6verlappa varandra. Dessa sex faser r
1) bekanta sig med insamlade data och skriva bekantskapsanteckningar; 2)
systematisk kodning av data; 3) generera initiala teman fran insamlad och
kodade data; 4) utveckla och granska teman; 5) forfina, definiera och namnge
teman och 6) skriva rapport. Den tematiska analysen av studenternas re-
presentationer visar att de ofta fokuserar pa samhallskritiska teman, dér tre
teman &r sérskilt tydliga: digitalisering, konsroller och relationer. Analysen
visar ocksd att studenterna anvéinder olika strategier, transmedierings-
strategier och relevansskapandestrategier, 1 den transmediala och kreativa
processen. Den tematiska analysen visar pa tre teman som &ar tydliga i
studentenkéterna: attityder, kreativitet och kunskap. Eftersom det inte &r
mojligt att ta med alla re-presentationer i framstéllningen och fokus ligger pa
de teman som genererats, har typiska exempel valts ut till artikelns
resultatpresentation. De valda exemplen utgdr sdledes en medelvdg for att fa
fram bredd och visst djup nér det géller uttryck och valda media.
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I enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer har alla
deltagare givit sitt samtycke att deltaga i projektet (Vetenskapsradet 2024).
Alla deltagare har blivit informerade att de har rétt att avbryta sitt deltagande
nir som helst. Ingen deltagare har dock gjort detta val.! Enkéterna har ldmnats
in anonymt och har givits ett ldpnummer enligt principen ar:nr, till exempel
2021:1.

Samhallskritiska teman i studenternas re-presentationer

De tre teman som genererats i den tematiska analysen av studenternas skapade
omarbetningar, digitalisering, kénsroller och relationer, kan alla kopplas till
det overgripande temat samhallskritik.

Digitalisering

I flera av studenternas re-presentationer framtréder ett samhéllskritiskt anslag
som tar sig uttryck i att de pa olika sétt positionerar sig i relation till en digital
vérld. De kommunikativa mojligheterna i den grianslosa digitala moderniteten
resulterar i kontaktldshet, vilket synliggors i "FOMO” (2022), Fear of
Missing Out, en TikTok-film som ar en transmediering av Frodings (1891)
”En ghasel”, i vilken den persiska diktformen anvénds for att gestalta hur
diktjaget uttrycker en lidngtan efter det liv som ar synligt pa andra sidan
gallret. I den korta filmen (1 min 46 sek), se bild 1, presenterar en studentrost
en bearbetning dér Frodings dikt till stor del dr intakt och hanvisningar till den
yttre miljon med &ngare, sdngare, livet som sjuder, asp, al och bjork &r
ordagrant atergivna. Den bédrande idén i omtolkningen &r att gallret, som
forkroppsligar de hinder diktjaget brottas med i Frodings dikt, ersétts av mer
teknologiska hinder i form av skdrm och filter. Frodings (1891) tva forsta
versrader: ”Jag star och ser pa vérlden genom gallret / jag kan, jag vill ej slita
mig fran gallret” (n.pag), blir i de inledande orden i filmen: “Jag star och ser
pa virlden genom ett filter. Jag kan men vill ej slita mig fran skdrmen” (2022).
I bearbetningen uttrycks hur en vérld av skdrmar och filter, pa samma sétt som
gallret, hindrar diktjaget fran att delta i det verkliga och konkreta. De friska
dofter, folkliv och naturfenomen som presenteras &r inte nabara, men det ar
ocksé skont att se hur livet sjuder och kastar hdga boljor upp mot mig” dven
om det dr en upplevelse som sker i andra hand, ”genom skédrmen”.

! All personinformation har hanterats enligt radande rutiner vid medverkande larosaten och
i enlighet med svensk dataskyddslag som faststallts av Datainspektionen och GDPR (Lag
2018: 218, med kompletterande bestammelser till EU:s dataskyddsférordning).
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Bild 1. "FOMO” (2022)

Genom att anvianda “’skdrmen” och filtret”, skapar studenterna sévil distans
till den omvarld som diktjaget ldngtar efter, som en spénning mellan lockelsen
att uppleva tillvaron genom skdrmen och radslan att ”’1angsamt kvéavas bakom
skarmen”. Liksom gallret, som ett utomkroppsligt hinder, internaliserats i
Frodings fjarde strof, konstateras i "FOMO” att diktjaget har blivit ett med
filtret: ”Nar jag sjélv krossas, krossas ocksa skdrmen”. Dikten ldses mot en
fond av svag, melodios, klassisk pianomusik och en serie ihopklippta
mobilfilmer som visar dgonblicksbilder fran naturen. Det 4r berg som speglar
sig i en sj0, en regnbage vid en paus i en bilfdrd, rapsfilt som rusar forbi
utanfor ett tdgfonster och bilder av pastoral karaktér. Det finns ingen tydlig
linje i urvalet av filmer, men de bidrar till att forstirka kénslan av
andrahandsupplevelser diktjaget, liksom édskadaren till ”FOMO”, upplever
genom skdrmen. Denna andrahandsupplevelse kan ses som kritik av ett
nutidfenomen, en skdrmkultur, ddr man delar sina liv och upplever andras liv
genom skdrmen.

”Andymion” (2023) dr en re-presentation av Stagnelius (1826/1965)
”Endymion”, i vilken studenterna ldser upp den bearbetade dikten till ett
bildspel med Al-genererade bilder. I re-presentationen synliggors manniskans
relation till den digitala vérlden. Likt Stagnelius (1826/1925) Endymion som
i sdmnen moter Delia nér hon i den “strdlande charen” forflyttar sig ner till
Endymion for att kyssa honom, visar studenterna hur Andymion slumrar ”sé
tungt i skdrmens ljus” (2023). Istéllet for att finnas i en platonsk idévérld,
sviavar Delia ned fran stralande virtualiteten” (2023). Hennes hemvist
beskrivs som “’cyberrymdens moln” och den “digitala sfaren”. Essensen av
skeendet i Stagnelius dikt finns kvar; d&ven Andy far en kyss av gudinnan och
lamnas kvar med en “ryslig tomhet”. I diktens avslutande versrader: ”Blott i
drommar Andy / Stiger till digitala ned” vinds perspektivet och omkullkastar
det tidigare logiska forhallandet (2023). Dikten lastes upp till ett bildspel som
utgar fran bilder som studenterna har skapat med hjilp av Al. De suddiga
bilderna vilar i huvudsak i ett blatt ljus vilket stodjer det digitala temat i
”Andymion”:
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Bild 2. “Andymion” (2023)

Aven om studenternas re-presentation i stort behéller handlingen i
”Endymion” har den genomgétt en storre spraklig bearbetning. Det for
Stagnelius sé& typiska prunkande spraket, ddr det elysiskt glimmande och
blomstrande forstarker det romantiska draget, har i studenternas omtolkning
ersatts av mer kirva teknologiska ord. Delias nedférd beskrivs ske i klarare
blétt ljus” och “utan synlig kodning” (2023). Andys aningslésa slummer
skildras som gudinnans nérvaro i en reflektion i hans glasdgon. Sémnen sker
”1 ro 1 den digitala drémmen” och allt sker i sdllskap av datorn som bade
”fldkta hans lockiga har” och skénker en ljudkuliss via ”flaktande ljud fran
flakten 1 datorns chassi” (2023). Det sprakliga uttrycket skapar en spanning
mellan det hdgteknologiska, cyberorienterade och den parallella dromvérlden
och kan ses spegla spanningen mellan drom och verklighet som ocksé finns i
Stagnelius dikt. Re-presentationens fokus pa parallella vérldar (den fysiska
och den digitala/artificiella) kan ses som en kritik av dagens samhélle och
dess fokus pa Al dér det blir allt svarare att skilja pa det som é&r artificiellt och
det som &r verkligt.

Konsroller

Ett annat samhéllskritiskt tema som framtrider eller betonas i ett par av
studenternas re-presentationer &r konsroller. I arbetet med Nordenflychts
(1743/1925) dikt "Min lefnadz lust &r skuren af” valde studenterna att skriva
manus till och framfora ett relationsdrama om ett gammalt gift par, Gun och
Gunnar (2022), som enligt instruktionerna “’varit gifta alldeles for l&nge” och
dir ”Gun é&r trott”. Detta drama inleds med Guns klagan, som tar sin
utgdngspunkt i den smérta Nordenflycht (1743/1925) skildrar, men
omformuleras till ett drama som behandlar konsroller: “jag &r sd trétt pa
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ménnen. De gor ju aldrig ndgot. Allt ska vi kvinnor behova gora. (Gnélla). De
kan varken stéda, tvétta eller bete sig men mat ska de ha”, vilket forstérks
av att Gunnar sitter med fotterna uppslidngda pa bordet och séger “Kéring, dr
maten klar an eller?!” (2022). Efter detta inledande replikskifte gors en
explicit koppling till diktens tre forsta versrader i och med foljande replik som
Gun ténker hogt, vilket ocksa visas av den kursiva stilen i manuskriptet: ”Min
levnads lust dr skuren av, och doden dr min ldngtan; till dig, du mérka, tysta
grav stdr all min tringtan” (2022). Nordenflychts (1743/1925) dikt beskriver
hur livsglddjen forsvunnit och ldngtan till doden gor sig géllande eftersom
sorgen dr sa stor och det inte finns ndgon anledning att fortsétta leva. Medan
diktjaget i sin sorg inte ldngre vill leva, dr det i studenternas re-presentation
Gun och Gunnars dktenskap och de krav som Gun upplever att Gunnar,
liksom samhiillet i stort, stéiller pa henne, som leder till dessa morka tankar
om livet och doden.

Efter inledningsreplikerna i studenternas drama bestdmmer sig Gun for att
hon har fétt nog: ”vet du vad, det blir ingen mat idag. Du far minsann laga
den sjélv”’, medan Gunnar &r helt oforstaende: ”Vad menar du med det? Ska
jag som jobbat s& hért behova svilta?” (2022). Nér de argumenterar utgor de
fem nésta versraderna i Nordenflychts dikt en av Gunnars repliker, som han
tanker hogt: ”Pd jorden jag ej finner, vad mer min sjdl sitt noje bdr, min
glddje borta dr, min tid i grat forrinner, min ungdoms lust forsvinner” (2022).
Niér den arga, ledsna och frustrerade Gun gor en jamforelse med ett annat par:
”Elisabeth pa berget har slutat laga mat &t sin man och det gar jittebra,” anser
Gunnar att det inte alls gar bra: ”Ja och se pa hennes gubbe, han ser ju ut som
ddden sjélv,” medan Gun anser att det gor det visst: ”’ja men se pa henne hur
bra hon mar!” (2022). Nar Gunnar blir arg och ifragasétter: "Du hemska
kvinna, hur kan du svika din make pé det hér séttet?” anvénder studenterna
ytterligare ett par versrader fran dikten niar Gun tanker hogt: “jag dr olyckligt
sald i grymma sorgens vald” (2022). Studenternas drama avslutas med att
“Gun gér ut, laimnar dammvippan” och Gunnar brister ut i en replik som bestar
av de sju sista versraderna i dikten: ”Du arma dmma hjédrta! Kan ej den bittra
smdrta, som tdr dig utan mdtt, dig ge sa dodligt skott, att livets trdd md brista,
och ddla sjéilens gnista sitt fangehus ma mista?” (2022, kursivering tillagd).
Pa sé sétt vander dramat; initialt var det Gun som representerade diktjaget och
dess olyckliga livssituation medan det i slutet av dramat &r Gunnar som ger
uttryck for sorg och en onskan om att fi ett snabbt slut pa lidandet. I
relationsdramat tolkar studenterna den sorg och ovilja att leva som
genomsyrar Nordenflychts dikt, men genom att omskapa dikten till ett
relationsdrama belyser och konkretiserar de samhéllskritiskt traditionella
konsroller samt kvinnans frigorelse och gor pa sa sétt dikten relevant for dem
idag.

En annan studentgrupp betonar konsroller nédr de véljer att géra om
Stagnelius (1965) dikt "Endymion” till en raplat med samma titel (2021), dir
de héller sig nira dikten, men dndrar spraket sa att det dels blir mer modernt,
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dels anpassas till rapgenren. Nar studenterna gor om “Endymion” pa detta
satt och ddrmed &ndrar rytm, ordf6ljd och moderniserar vokabuldr och
innehéll, byts Olympens gudinna ut till en jetset-kvinna som tittar p4 mannen
”frén sitt private jet” (2021). Till skillnad fran Stagnelius dikt, beskrivs inte
mannen som en vacker yngling, men kvinnan ”stralar skonhet, lyx, glamour
och para” (2021). Skillnaden mellan mannen och kvinnan gors tydlig i hennes
vackra yta och vilbédrgade liv déir rikedomen explicit uttrycks. Denna
stereotypiska bild av vackra kvinnor, lyx och jetsetliv &r ndgot som ibland
visas upp i1 musikvideor till raplatar. P4 sd vis anpassar studenterna
”Endymion” inte bara till en kontext dir ungdomar idag kan kénna igen sig
utan dven till hiphopkulturen och understdder den nya medieform beréttelsen
har i studenternas omarbetning. Denna syn pa konsroller skulle dirmed kunna
ses som en form av samhallskritik.

Relationer

Relationer ar ett tredje tema som aterfinns i flera av studenternas re-
presentationer. Ett sddant exempel &r en serieadaption (2023) som skapats i
relation till Boyes (1935) dikt "Evighet”. Studenternas version bestir av en
titelsida med en bild pa hjirtan i starka farger, titeln som informerar om
originalverket och adaptionens medium mot svart bakgrund. De fyra
efterfoljande bildsidorna svarar mot diktens fyra strofer. P4 varje bild citeras
inledningsvis respektive strof ordagrant inom en ram (se bild 3). Dessa citat
kombineras med bilder som plockar upp element som finns i varje strof, till
exempel ett sommarlandskap (strof 1), ndgot som gar sonder (strof 2),
solnedgang (strof 3) och en eld (strof 4). Darefter foljer en avslutningssida i
orange med ordet ”Slut.”.

vighet

-en eadaption

Vilhet motbjudands
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Bild 3. “Evighet” (2023)

Utdver att aterskapa och aterge Boyes (1935) dikt i text och bild, dir de Al-
genererade bilderna forstirker for dikten centrala element, kombinerar
studenterna detta med ytterligare text och bild, vilka visar pa deras tolkning
av dikten, samt pé de strategier de anvander for att gora dikten relevant for
dem idag. Istéllet for Boyes tillbakablickande mot en svunnen barndom, eller
borjan av ett kdrleksforhallande, framtrdder en berittelse om forbjuden
kérlek. I bild presenteras ett lesbiskt forhallande som genomgér en utveckling
fran inledande positiv, till negativ, till avslutande positiv, vilket fortydligas i
text dér vi kan utlésa samhaéllets kritik mot en samkonad relation. I prat-,
tanke- och skrikbubblor aterges samhillets roster som starkt ifragasétter
relationen. Serien avslutas dock med att de tva kvinnliga karaktérerna som
presenteras i bild star upp for sin relation, gar emot samhillets normer och
sdger: ”Vi blundar for era asikter och later kirleken overfloda i var evighet”
(2023). Denna utsaga knyter an till diktens “’vi”, och ger séledes kropp till det
”vi” som i Boyes dikt dr ppet for tolkning, samt diktens tema evighet. Denna
skildring av att std upp for kérlek som av vissa kan ses som forbjuden bidrar
till att synliggdra studenternas samhéllskritiska tolkning, samt visar hur de
gor dikten relevant for dem idag.

En studentgrupp har arbetat om dikten “’Livet” av S6dergran (1916/1992)
till ett musiksatt rostmeddelande (2022). Inledningsvis fér lyssnaren hora ett
ensamt piano och sedan en rost som inleder: ”Hej Karl! Nu &r jag pé dag tre
hér pd Marsfjillet”. Den vandring som diktjaget gor vittnar om en relation
priaglad av ensamhet i dubbel bemérkelse: ”Nér jag nu vandrat mig genom
urskogen och snarat bland lingonriset och lyssnat till ilande av vargar,
surrande av mygg och livet i triden om nétterna, inser jag att detta ska man
inte gora sjilv, men jag dr min egen finge bade har i Marsfjéllets urskog och
hemma hos dig”. Studenternas re-presentation situerar diktens konflikt inom
ramen for ett dktenskap och handlar om hur beridttaren kénner sig fangen i
dktenskapet och vill bryta sig loss, vilket beskrivs med uttrycket ”jag dr min
egen finge” himtat fran Sodergrans dikt som inleds med: ”Jag, min egen
fange, siger s&”. I studentprodukten &r det alltsd inte de hos Sodergran
framtridande allménna existentiella och livsavgdrande villkoren som
behandlas, utan snarare hur en specifik relation paverkar en individs
upplevelse av sig sjilv; hur en relation formar en individ, hur parterna i en
relation formar varandra, och vad detta far for baring pa diktjaget. Diktjagets
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kénsla av att vara fange i dktenskapet illustreras av ”den trdnga ringen”, som
i studenternas omarbetning blir dktenskapets ring: "Det som héller mig fange
ar ringen pa mitt finger och beslutet vi tog den dagen, men med den ringen
kan jag bara se lyckan, men inte kdnna den. Jag kan inte vandra livets vig
med dig” (2022). Studenternas tolkning kan knytas till och ségas
”omforhandla” diktraden “Livet dr den tranga ringen som haller oss fingen”
da “ringen” tolkas som symbol for dktenskapet.

Studenterna tar fasta pa och ateranvander Sodergrans (1916/1992) uttryck
och bildsprék, bland annat kénslan av att befinna sig ensam i morker pa
avstand fran ljus och gliddje: "Ménga ginger undrar jag om livet nagonsin
kommer att bli lyckligt med dig. Det kédnns som att ligga ordrlig pa botten av
en brunn och veta att solen skiner diar uppe nagonstans” (2022). Att sitta fast
i ett olyckligt dktenskap och veta att man maste sira den andre &r centralt i
studenternas omarbetning: ”Jag dr radd att jag skadar dig nu for att du har
kédmpat och éndrat pa dig for att jag ska ma bra, men det ar jag som inte gir
att dndra pa” (2022). Omarbetningen ger uttryck for det behov “jag” har av
att 1dmna relationen, vilket ocksa ses i Sodergrans dikt: ”Livet &r att handskas
vardslost med sin egen lycka / och att stota bort det enda Ggonblicket”
(1916/1992). Det som skiljer studenternas version frén originalet &r att
personen inte handskas véardslost med sin egen lycka utan virnar den. Att
lamna relationen &r ett sétt att ta hand om sig sjilv och ge sig sjidlv en chans
att bli lycklig igen, trots att ”det nya som kommer efter oss &r s& frimmande
nu” (2022). I slutet av meddelandet forklarar diktjaget: Jag maste tro att jag
kan f& vara svag utan att dina armar haller mig kvar” (2022). Hér kopplar
studenterna samman en versrad i Sodergrans dikt som ger uttryck for att livet
inte dr ’tva vita armar, som haller en kvar” och hennes slutvers: “livet ar att
tro sig vara svag och icke vaga” (1916/1992). Pianoostinatot spelar under hela
inldgget och mot slutet ldggs det pa en puls likt ett hjarta som slér. Efter att
beréttarrdsten tystnar hors endast pianot och hjartat till dess att bada tystnar
samtidigt. Den ensamhet som lyfts fram i studenternas re-presentation visar
pé en annan ensamhet &n i Sodergrans dikt. Dér diktjaget i Sodergrans dikt
kanner sig fange och inte kan gora sig fri, kommer diktjaget i studenternas
arbete att gora sig fri fran den relation som representerar fingenskapen for
dem. P4 sé sitt mélar studenternas re-presentation upp en bild av en stark
kvinna.

Strategier i den transmediala skapandeprocessen

Den transmediala processen vittnar om tva olika strategier. Vissa grupper
viljer att behélla en storre del av den ursprungliga dikten, men genom att
antingen byta ut ndgra fa nyckelord och/eller ligga till ljud och/eller bild
skapas nya kontexter och villkor for dikterna och diktens tema dndras eller
tydliggérs. Exempel pa denna strategi kan ses i “Andymion” (2023) dir
Stagnelius (1965) romantiska sprak kompletteras med teknologiska ord och
ett bildspel av Al-genererade bilder, liksom i "FOMO” (2022), TikTok-
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filmen dér studenterna i stort sett ordagrant aterger Frodings (1891) “En
ghasel”, men orden “skdrmen” och filter” skdnker en ny mening &t
inneborden i dikten tillsammans med de olika filmklipp som satts ihop till en
sammanhingande film. En annan strategi ér att fokusera pa diktens centrala
tema och gora storre forandringar betrdffande sprak och innehall. Dramat om
”Gun och Gunnar” (2022) ar ett saidant exempel. Férutom en annan genre, ér
dikten flyttad till en ny kontext och dramats dialog ar flitad med fragment
fran Nordenflychts (1925) dikt. Ett annat exempel kan ses i det
rostmeddelande som #r en bearbetning av ”Livet”. Aven hir har fragment fran
Sodergrans (1992) dikt fldtats in i re-presentationen som &terges i en annan
genre, i ett annat medium och i en annan kontext.

Foérutom att antingen anvdnda dikten i dess helhet och gdra mindre
justeringar eller gora storre dndringar dér storre delen av diktens ord dr utbytta
har flera studentgrupper tillimpat en tredje strategi som kan kopplas till den
relevansskapande processen, ndmligen att modernisera spraket i dikten. Ett
saddant exempel kan ses i rapversionen av "Endymion” déir den sprakliga
bearbetningen placerar in dikten i en mer urban och nutida kontext: Endymion
”slaggar soft i ménens sken” (2021). Denna sprakliga modernisering kan ses
som ett sitt att dels fora dikten nédrmre studenterna sjilva, dels géra den mer
relevant for dem idag.

Nar studenterna uppmanas att gora dikterna relevanta for dem idag och att
vilja medium, modalitet eller uttrycksform som passar deras re-presentation
aterfinns tre kategorier: 1) omtolkning till andra litterdra genrer; 2)
musikaliskt stdd eller musikaliska bearbetningar och 3) bildliga uttryck eller
filmatiseringar. De flesta re-presentationer dr multimodala. Nér det géller
omtolkningar till andra litterdra genrer finns flera exempel varav dramat om
”Gun och Gunnar” (2022) som bygger pa Nordenflychts (1925) ”Min lefnadz
lust dr skuren af” &r ett, medan sericadaptionen “Evighet” (2023) &r ett annat.
Ett exempel pa re-presentation som anvidnder musikstod &r det
rostmeddelande (2022) som utgér ifran Sodergrans (1992) “Livet”, dér ett
pianoostinato hors i bakgrunden. Som exempel pa musikaliska bearbetningar
kan ndmnas rapversionen av “Endymion” (2022). Bildliga uttryck anvénds i
serieadaptionen “Evighet” (2023), men &ven i andra re-presentationer sdsom
bildspelet ”Andymion” (2023) och Tiktok-filmen "FOMO” (2022).

Studentgrupperna har i sina bearbetningar i olika grad arbetat med
multimodalitet dar bild, ljud, musik, film, typografisk text samt upplést eller
framford text samspelar. Studenterna har pa olika sitt, ofta med ganska enkla
men effektiva medel, skapat en ny berittelse av den ursprungliga dikten. Den
valda uttrycksformen har séledes utnyttjats for att skapa ett narrativ som
kompletterar dikterna. Valet av uttrycksform har i nagra fall utgatt fran vad
man har haft tillgang till. De studenter som exempelvis har spelat instrument
vid framforandena har redan haft den kunskapen med sig. En del av
filmmaterialet som anvénts har redan funnits i telefonerna och bakgrunden till
raplaten var en redan existerande loop. A andra sidan har ocksa flera grupper
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valt att skapa ny kunskap, till exempel nir det giller de Al-genererade
bilderna, som visade sig krdva mycket bearbetning och kdnnedom om ny
programvara for att nd en sammanhéllen stil.

Studenternas erfarenheter av och tankar om lyrik och
lyrikundervisning

I enkétsvaren, dir studenterna ombads ta stéllning till arbete med dikter bade
generellt och utifrdn transmedialt berittande samt utifran ett student-
respektive lararperspektiv, har tre huvudsakliga teman genererats: attityder
till lyrik och lyrikundervisning, kreativitet samt kunskap och fardigheter.

Attityder till lyrik och lyrikundervisning
Studenternas attityder till Iyrik och lyrikundervisning kan kopplas till lyrik
som specifik genre, till deras personliga erfarenheter av genren och till det
transmediala arbetssitt som kursinslaget erbjod. Overlag var majoriteten av
studenterna positiva till att arbeta med dikter. Nar det géller attityder till lyrik
som genre forklarar en student: ”Det finns mycket som man kan gora med en
dikt” (2022:11), medan en annan anser att ”det finns sd manga tolkningar”
(2023:7) och en tredje tycker att ’det kan vicka kénslor” (2023:9). Just
genrens Oppenhet och multipla anvindningsomraden, samt dikters forméga
att vicka kénslor dr ndgra anledningar till att de flesta studenter &r positiva till
att arbeta med dikter bade generellt och i den kommande yrkesutdvningen.
En anledning till studenternas attityder till lyrik kan ocks& hinvisas till
deras personliga erfarenheter och upplevelse av genren. Medan en student ger
foljande motivering: “Ar kul. Har skrivit & arbetat med dikter sedan jag var
9-10 ar” (2021:6), forklarar en annan: “Jag gillar dikter och skulle girna
arbeta mer med dem” (2021:4). Nagra av de studenter som uttryckte en positiv
instédllning till lyrik hénvisade dock till avsaknad av tidigare erfarenhet. Ett
sadant exempel kan ses i1 foljande uttalande: ”Nytt och spidnnande, som jag
minns gjorde vi inte det sérskilt mycket under min skolgang” (2022:6). En
annan student forklarar ocksd att hen inte har erfarenhet av dikter:
”Personligen 4r jag inte van att l4sa eller arbeta med dikter, men jag kénner
att det finns mycket att arbeta med. Vill verkligen ldsa och tolka fler”
(2021:7). Négra studenter uttryckte en negativ instdllning till att arbeta med
dikter, vilket motiverades med avsaknad av genrespecifika kunskaper:
”Saknaden av tidigare kunskap har gjort det till ett jobbigt arbetsomrade”
(2021:2). En annan student forklarade: ”Forr har jag haft délig erfarenhet da
min gymnasieldrare aldrig bidrog med nagon inspiration eller kreativitet i
arbetsomradet” (2023:6). Denna negativa erfarenhet av att arbeta med dikter,
vilken bottnar i avsaknad av for genren relevanta kunskaper eller oinspirerade
lektioner, resulterar i att studenterna associerar lyrik med negativa kénslor och
upplever ett hinder i att ta sig an dikter. Trots att dikt utgdr en genre som flera
studenter inte har sé stor tidigare erfarenhet av, finns en 6verviagande positiv
instédllning hos studenterna. Deras m&ten med dikt verkar i de allra flesta fall
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ha vickt ett intresse och nyfikenhet och de ger uttryck for en vilja att arbeta
mer med dikter.

Niér det géller attityder till lyrikundervisning uttrycker nastintill samtliga
deltagare en positiv instéllning. I sina svar valde flera studenter att lyfta fram
genrens bredd och formella aspekter: ”Att arbeta med dikt &r viktigt for
forstaelse for andra. Det finns s& manga olika dikter att arbeta med for att
belysa olika &mnen” (2021:2) och mojlighet till igenkénning och forstaelse av
andra, dir dikter “kan hjélpa elever att kéinna igen sig i vardagssituationer.
Det kan bidra att uppticka spréket, uttryck och en storre virld inom
litteraturen” (2021:7). Aven olika arbetssitt som genren dppnar upp for lyfts
fram som bidragande till den positiva instéllningen. En student lyfter fram
diktens kompakta form: “det &r bra da texterna inte dr sd ldnga och det gar
snabbt att arbeta igenom texten” (2022:4), medan en annan fokuserar pa
mojligheter till kreativitet: ”Det kdnns som att man kan arbeta vildigt kreativt
med dikter” (2021:5), och en tredje belyser samtal dir hen “tror att det kan
skapa meningsfulla diskussioner” (2023:9). Studenterna identifierar ocksé
utmaningar med lyrikundervisning sdsom att arbete med dikter “kréver tid o
forberedelse for eleverna” (2022:9). Hos nagra studenter finns ockséd en
medvetenhet eller forvintan om negativa elevattityder gentemot arbete med
dikter. En student forklarar: ”Dikt klingar ofta inte gott i klassrum, utifran
mina erfarenheter” (2021:3). Denna student foreslar dock kreativa arbetssitt
som ett sétt att mota upp eleverna: ”Tror dock att vidgade & kreativa arbetssétt
gynnar utvecklingen” (2021:3). Lyrik erbjuder enligt studenterna en variation
i arbetssdtt och bredd i anvéndningsomraden. Samtidigt ges uttryck for att
arbetet med dikter dr krdvande om forutséttningar for elevers ldrande ska
skapas.

Studenterna var dven &ver lag positiva till att arbeta med dikter i form av
transmedialt beréttande. Denna positiva instéllning motiverades med att
arbetssittet skiljer sig fran gingse arbetssétt i ett skol- och utbildnings-
sammanhang: “En rolig uppgift som skiljer sig fran majoriteten av upp-
gifterna” (2022:11). Studenterna upplevde ocksa det lirande som arbetsséttet
aktiverade som overviagande positivt. En student forklarar: ”Det hér arbetet
gav mig som ir ovan med dikter, mdjlighet att sétta mig in i en dikt. Da var
det tacksamt att arbeta i grupp sa att man har personer att ’bolla’ sina tankar
med, vilket gav mer samtal om dikten” (2021:7). Det var ocksa “Roligt att fa
tolka och presentera sin tolkning infor andra” (2022:10), vilket en student ger
uttryck for. Forutom arbetssittet som saddant upplevs ocksa dikt som genre
inom ramen for transmedialt berdttande som positivt: ”Dikter kdnns som en
bra typ av text i dessa arbeten eftersom den ger utrymme till tolkning”
(2022:6). Dartill upplevde en student att det kdnns modernt och kul att arbeta
med dikter genom transmedialt berdttande” (2021:5). En fordel med
undervisningsdesignens fokus pa transmedialt berdttande 4r den variation av
uttrycksformer arbetsséttet genererade: ”Det &r spannande att kunna anvinda
andra former/sétt att formedla dikten. Férmed[l]a mer 4n bara ord &r mojligt”
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(2023:1). Trots att de flesta studenter upplevde arbetsséttet som positivt, ger
ett par studenter uttryck for en negativ attityd. En student uttryckte att det inte
riktigt uppfattades som “ett larandetillfalle” (2023:2) och en annan student
tog tydlig stéllning mot att arbeta med dikter genom transmedialt berdttande:
”Jag ser inte s méanga poédnger i det. Jag finner det mer givande att arbeta mer
traditionellt med dikter” (2023:5). Det transmediala arbetssitt som
kursinslaget introducerade innebar siledes ett nytt och annorlunda sétt att
arbeta i ett skol-/akademiskt sammanhang, vilket majoriteten upplevde som
stimulerande och fraimjande for deras ldrande.

Négra studenter uttryckte dven att de kan ténka sig att arbeta med dikter
utifran transmedialt berdttande i sin kommande profession och flera av dessa
svar grundas i studenternas positiva erfarenhet och upplevelse av kursinslaget.
De flesta studenter upplevde att kursinslaget med dess specifika uppligg
bidragit med inspiration betriffande arbetssitt till den kommande
yrkesutdvningen. En student forklarar att hen “Kommer att anvinda mig av
detta arbetssitt da jag tror att eleverna skulle tycka att det &r kul” (2022:12),
medan en annan klargor: “Detta uppldgg skulle jag vilja anvinda mig av
senare” (2022:11). En student &r dock inte positiv till att sjdlv anvénda det
arbetssétt som provats i kursinslaget i den kommande yrkesutdvningen, vilket
kan ses i att hen svarade att hen kommer att arbeta med dikter men
”Antagligen inte pad detta sitt” (2022:10). Nastintill samtliga studenter
uttryckte att de kommer att arbeta med dikter i sin kommande profession och
for flertalet studenter utgor arbete med dikt i form av transmedialt berdttande
en mojlig del i kommande undervisningspraktik.

Kreativitet

Att arbeta med dikter genom transmedialt beréttande uppfattas som kreativt
(t. ex. 2023:6; 2023:7; 2023:8) och som ett “kreativt arbetssitt” (2021:3).
Merparten svar ror hur arbetet med dikter genom transmedialt beréttande
aktiverar kreativitet och hur studenterna tillats vara kreativa i sitt arbete med
dikter, vilket merparten studenter anser var givande och stimulerande. En
student forklarar: ”Det var roligt att fa arbeta kreativt i form av dikter”
(2023:2), medan en annan reflekterade dver att detta arbetssitt bidrog till att
”fa vara kreativ dven i svenskdmnet” (2022:11). En aspekt av detta kreativa
arbete med dikter var att det utmynnade i skapande: “det var roligt att fa testa
pé nagot i form av skapande” (2023:3). En annan aspekt som studenterna
uppmérksammade var att det transmediala arbetssittet “Oppnar upp for
tolkning & fOrstaelse pa ett kreativt sitt” (2021:1). Saledes upplevdes
arbetssittet som motiverande: “Det kreativa gjorde att man blev mer
motiverad” (2022:12). Men, det kreativa arbetssittet kan dven fora med sig
utmaningar, vilket en student ger uttryck for: ”Att fa vara kreativ, det kan vara
en utmaning nir man dr ovan” (2023:3). En annan utmaning med det kreativa
arbetet handlar om att gora originaldikten réttvisa, ”Hur mycket man ‘véagar’
tolka om dikten” (2022:1), eller ”Att gora den modern men att inte forlora
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diktens innebord langs vigen™ (2021:8). Dartill kommer reflektioner om val
av medium och modaliteter. En student fann en utmaning i att ”Vélja vilken
form av transmedialt beréttande som man skulle anvénda/vilken som passade
bist for en sjilv & for dikten” (2021:6). Trots dessa utmaningar fann flera
studenter en behallning i att &verfora dikten till en annan uttrycksform,
exempelvis en student som uttryckte en viss svérighet med “att f& med sin
tolkning i ett annat medium/tappning”, samtidigt som det var “kul att gora en
egen tolkning i ett annat medium/tappning” (2022:12). Att kreativt skapa en
re-presentation i grupp upplevdes positivt, d& det hjélpte “fantasin” att man
tillsammans fick “spadna och tala om olika idéer” (2021:2), men ocksa
utmanande eftersom det “kan kdnnas liskigt & utlimnande” (2023:2).
Studenterna uppskattar det kreativa inslaget i transmedialt beréttande, men
deras utsagor vittnar ocksé om att de inte &r vana vid kreativt arbete. Att arbeta
kreativt framtrdder som nagot till viss del nytt och annorlunda, sérskilt inom
svenskdmnet.

Kunskaper och fardigheter
Utifran enkétsvaren kan utldsas att arbetet med dikter i form av transmedialt
beréttande genererar, synliggor och aktiverar kunskap pa olika nivéer i savil
frimjande av tolkning och forstielse som synliggdrande av olika kunskaper.
Flera studenter anser att arbetssittet frimjade tolkning och forstéelse dir det
gav en djupare och nyanserad forstaelse, “underléttade tolkning” (2021:1) och
gjorde tolkningsutrymmet [...] s& mycket storre” (2021:3). Faktorer som
gynnade detta dr, enligt studenternas utsagor, att arbetet ger en riktning for
analys och tolkning: Vi fick sitta oss in i diktens mening/betydelse pa ett
roligt sétt. Vi hade ett syfte med ldsandet” (2021:2). Dartill upplever
studenterna att arbetet gav dem agens till f6ljd av frihet vid tolkning och
omarbetning: ”Betydligt mer intressant nir friheten fanns att tolka och gora
den modern utifran sina egna tankar” (2021:8). Just det transmediala inslaget,
dér studenterna uppmanades att gora dikten relevant for dem idag forutsatte
analys, tolkning och forstéelse av kédrntexten. En student forklarar: ”Eftersom
vi skulle gora nagot nytt kiindes det som att vi var tvungna att 14sa oss in mer
i dikten &n vad vi kanske hade gjort i normala fall. Man fick djupare kunskap
om texten” (2022:5), medan en annan student anser: Jag tyckte det var kul
att fa géra om dikten till ndgot nytt for det krdvde att du behovde reflektera
kring den” (2022:7). Studenterna upplevde att det transmediala arbetsséttet
framjar tolkning och bidrar till storre forstaelse, eftersom det kriver ett néra
arbete med texten, ger en anledning till och riktning for analys och tolkning,
samt ger dem en kénsla av att “dga” sin tolkning. Hérigenom kan det
transmediala arbetssdttet dven sdgas ha bidragit till att géra studenterna
medvetna om viktiga komponenter vid dikt- och textanalys.

Forutom att frimja tolkning och forstaelse bidrog arbetssittet till att
synliggdra olika kunskaper och fardigheter. En student framhaller att
”[a]nalysera/arbeta med dikter krdver en viss form av kunskap, samtidigt som
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det krévs kunskap att dverfora det i ett annat medium” (2022:8). For en annan
student blev det tydligt att tolkning kréver upprepad ldsning: ”Det utmanande
ar att man inte kan ta till sig innehallet pa en ldsning. Ju mer man léste desto
tydligare kiindes tolkningen” (2021:7). Aven kirntextens alderdomliga sprak
var for nagra studenter en utmaning vilken krévde aktivt arbete med spraket
genom upprepade ldsningar: “Det ’gamla’ spriket dikten var skriven péa
gjorde det inte helt enkelt att forsta den direkt, utan man behdvde sitta sig in
i den ordentligt ldsa flera ganger” (2021:1). Arbetssittet bidrog dven med
forstaelse for olika medier och modaliteters affordans samt olika verktygs
mojligheter och begransningar, i synnerhet Al: ”Det var utmanande att vilja
det verktyg som bést ldmpar sig for var dikt. Vi anviande Al-genererade bilder
som inte alltid gav det 6nskevérda [sic!] resultatet” (2023:4). Det praktiska
arbetet med att overfora en dikt frén ett medium till ett annat bidrog till att
gora studenterna medvetna om vilka olika forutséttningar som krévs for olika
modaliteter och sérskilt vad som krévs for att analysera dikter. Genom
transmedialt berdttande erbjods studenterna mojlighet att tillaimpa fardigheter
i nya sammanhang, men dven utveckla fardigheter relaterade till multimodala
och digitala uttrycksformer, och gavs darmed tillfille att bredda sina
litteraturvetenskapliga och litteraturdidaktiska repertoarer.

Diskussion

Dagens samhille ar i stindig forandring vilket stéller krav pa individens
formaga till flexibilitet och kreativitet. For att mota upp detta behévs en
utbildning som ger utrymme for kreativitet och sjilvstéindighet (Craft 2005;
Linge 2012; Robinson 2011). En undervisningspraktik som fokuserar pa
kreativa omskapningsprocesser har mdjlighet att generera eller aktivera
innovation, det vill sdga deltagande i innovativa ldrandemiljder, sjdlv-
stdndighet 1 friga om att ta ansvar for sina ldrandeprocesser och relevans (jfr.
Craft 2005), tre for studien teoretiska begrepp, vilka kan ses som delvis
overlappande och konsekutiva.

Studenternas re-presentationer visar att de r innovativa nér det giller att
skapa nya kontexter eller villkor, sdsom i serieadaptionen “Evighet”, dir
studenterna med hjélp av serieformatet, Al-generade bilder och tilldgg i form
av pratbubblor skapar en beréttelse om forbjuden lesbisk kéarlek eller i ”Gun
och Gunnar” dér versrader frdn dikten védvs in i relationsdramat dér
studenterna avfardar traditionella kdnsroller och véljer kvinnans frigorelse.
Ett annat sétt pa vilket innovation kommer till uttryck ar genom tillimpning
av ny digital teknik, sdsom i "Andymion” dir den vérld beréttelsen utspelar
sig i samspelar med savil berittelsens Al-genererade form som den Al-teknik
som nyttjats for att skapa berittelsen eller TikTok-filmen "FOMO?”, i vilken
diktens centrala tema av utanforskap bade illustreras av och uttrycks genom
ménniskors forhallande till skdrmkulturen. Trots att de flesta re-
presentationer dr innovativa pé olika sétt och det forekommer stor variation
av uttrycksformer, &r de allra flesta multimodala till sin utformning.
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Lyrikgenren med dess Oppna form verkar bjuda in till innovation och
studenterna tycker att det &r modernt och kul att arbeta med att géra om
dikterna. De tycker att det &r spannande att skapa nytt, men de ser ocksa att
innovation kréver tid och forberedelse.

Den kreativa processen har genomsyrats av sjdlvstindighet béade
betriffande analys och skapande. Studenterna har haft fria hander att tolka
och skapa en egen version av dikten, vilket uppfattades som betydligt mer
spannande i relation till ett mer traditionellt lararstyrt arbetssétt med vilkdnda
ramar. De ansag att det var intressant att ha tolkningsfrihet och ansvar over
savil den transmediala som den kreativa processen, men de tyckte att det var
svart att veta hur mycket man végade tolka om dikten och samtidigt visa
respekt for verket. Sjélvstidndighet innebér saledes bade frihet och ansvar.

Niér studenterna uppmanades att gora dikten relevant valde de att belysa
tre samhillskritiska teman. Studenternas re-presentationer fokuserar pa
nutidsfenomen sdsom digitalisering, dér skdrmen skapar distans till
omvérlden och dér Al introduceras inom allt fler omraden och fragan om vad
som dr verkligt stélls pa sin spets; konsroller genom att erbjuda starkare
kvinnoportrétt eller spegling av hiphopkulturens fokus pa vackra kvinnor,
pengar och lyxliv eller relationer, ddr man viljer att ldmna ett destruktivt
forhdllande eller ett heteronormativt samhille utmanas. Aven den
moderniseringsprocess som inbegriper sprakliga Oversdttningar och
anpassningar kan ses som ett led i att skapa denna relevans. Det forekommer
dven andra aspekter av relevans som kopplar till den kreativa processen. Det
transmediala arbetssittet dr en sddan relevans. Det kreativa skapandet leder
till agens vid tolkning, men ocksa till djupare kunskap om dikten, eftersom
studenterna ldste den med ett specifikt syfte och de behdvde ldsa den
noggrannare for att kunna omskapa den (jfr. Applebee 1996). I de kreativa
processer som forekommit 1 studien Overlappar innovation och
sjdlvstindighet nagot och bade innovation och sjélvstindighet leder till
relevans (jfr. Craft 2005). Ytterligare en aspekt av relevans kan ses i att
studenterna upplevde detta arbetssétt som relevant for den kommande yrkes-
verksamheten, det vill sdga hur de kan arbeta med dikter tillsammans med
sina elever.

I studien forekommer tvé olika kreativa processer. Den ena fokuserar pa
kreativt larande eller att lira genom kreativt skapande och deltagande i
innovativa ldrandemiljoer (jfr. Craft 2005). Ett sadant fokus ar ovanligt pa
gymnasiet (Robinson 2011), sirskilt inom svenskdmnet, men ar kanske dn
mer ovanligt inom hogre utbildning. Den andra kreativa processen fokuserar
pa att utoka den litteraturdidaktiska repertoaren med en metod ddr man kan
arbeta kreativt med diktanalys genom transmedialt berédttande och dérigenom
stodja elevers kreativa larande. Det &r viktigt att barn och unga far utveckla
sin kreativitet och att de far arbeta med olika kreativa uttryckssétt och
dérigenom ge uttryck for sin inre utveckling, vilket har patalats av Vygotsky
(2004). Det &r dock inte endast den inre utvecklingen som uttrycks genom
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kreativa arbetssitt; kreativitet dr en stor del av barns och ungas forstaelse och
meningsskapande genom olika forestdllningsvérldar (Vygotsky 2004).
Centralt i den kreativa processen &r att utveckla studenternas litteratur-
didaktiska repertoar, sé att de inte bara behérskar fler sitt att arbeta med dikter
och diktanalys utan ocksa far verktyg att nd elevers fulla potential och méta
elever med olika behov och forutsittningar (jfr. Linge 2012). Undervisnings-
designen erbjuder ett pedagogiskt angreppssitt som uppmuntrar kreativitet
och sjélvstindighet (jfr. Craft 2005), formégor som anses viktiga eller rentav
nddvéndiga i dagens och morgondagens samhélle som stéller krav pé kreativa
formégor (Linge 2012).

Den studie som gjorts dr smaskalig, men resultaten fran de tre aren pekar
tydligt 4t samma hall. De studenter som medverkat har dverlag en positiv
instillning till att lasa lyrik och de allra flesta dr positiva till att undervisa
lyrik. Flera studenter forklarar att de dr ovana vid att ldsa och/eller arbeta med
dikter (jfr. McLaren & Arnold 2016; Wolf 2002), en spegling av lyrikgenrens
undanskymda roll i klassrummet, vilken pavisats i tidigare studier (jfr. Creely
2017; Protisaki 2019), men de &r trots det positiva till att arbeta med dikter i
den kommande yrkesutdvningen. Hér skiljer sig studiens resultat fran resultat
fran tidigare studier dir lararstudenter uttrycker en osidkerhet infor kommande
lyrikundervisning, vilken de ser som en utmaning (Alfredsson 2018;
Dahlbick, Lyngfelt & Bengtsdotter Katz 2018). De fa negativa attityder som
kommer fram i materialet beror pa att studenterna tycker det &r svart att arbeta
med dikter. Dessa negativa attityder dr en foljd av att man saknar for genren
nddvindiga kunskaper eller att man har haft en dalig upplevelse i skolan,
vilket forklaras med att ldraren inte har skapat nagon motivation. En effekt av
detta resultat &r att lararstudenter behover trina mer pa att arbeta med dikter,
sa att de kénner sig sékra i sin yrkesroll och har verktyg att motivera eleverna
oavsett olika utmaningar och behov (jfr. Creely, Bao & Waterhouse 2022;
McLaren & Arnold 2016). Det dr diarmed viktigt att utveckla blivande
svenskldrares litteraturdidaktiska repertoar med fokus pé lyrikundervisning.

Den transmediala undervisningsdesign som skapats, provats och
utvecklats inom ramen for projektet kan mdjliggéra utveckling av
lararstudenters litteraturdidaktiska repertoarer. Detta blir mérkbart i sévil
studenternas re-presentationer som i deras enkdtsvar. Nér studenterna
uppmanas att géra om en kidnd svenskspréakig dikt s att den kénns relevant
for dom idag foOrstiarker, skapar eller justerar de det samhéllskritiska
perspektivet med fokus pa digitalisering, konsroller och relationer — &mnen
som béde ligger i tiden och upplevs viktiga for studenterna — och skapar pé sa
sétt knowledge-in-action (jfr. Applebee 1996). Bade processen for relevans-
skapande och den transmediala processen, dir studenterna i varierande grad
antingen anvénder dikten s gott som intakt, men sétter in den i en ny kontext
eller behéller kdrnan och dndrar mycket, mojliggér meningsskapande. Just
kreativt skapande &r en av de delar som studenterna uppskattar mest med
undervisningsdesignen. I studier av bade Proitsaki (2019) och Hoéglund
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(2017) forordas eller tillimpas kreativt skapande som ett sétt att tolka och
skapa mening av dikter. Att arbeta med lyrik genom transmedialt berdttande
erbjuder en mdjlighet till kreativt skapande som utvecklar studenternas sétt
att ldsa, tolka och forsta dikter, samt ger insikt i hur olika arbetssétt kan
generera olika forutsittningar for meningsskapande.

Undervisningsdesignen utgor saledes ett sitt att forbereda studenterna for
arbete med lyrik i den kommande yrkesprofessionen genom en form av
learning by doing. Den kunskapssyn som kommer till uttryck i Applebees
(1996) knowledge-in-action éterspeglas i1 studenternas utsagor, bade vad
géller vilken typ av kunskap som aktiveras och upplevs relevant savil som
hur denna kunskap uppnas. I undervisningsdesignen sétter sig studenterna in
i dikterna genom att ldsa flera ganger, de tolkar och analyserar dikterna
eftersom de behdver gora det for att kunna gora en ny re-presentation, skapa
en ny version som é&r relevant for dem idag, istéllet for att analysera dikter for
att ldra sig att analysera dikter. Férutom att lara sig mer om dikter och deras
konstruktion ldr sig studenterna ocksd om andra uttrycksformer som de
tillampar i det kreativa skapandet. Kursinslaget erbjuder pé sé sitt utveckling
av studenternas genremedvetenhet/-kunskap och medie- och modalitets
medvetenhet/-kunskap. Tidigare studier har visat att ldrarstudenter vill bli
forberedda for att undervisa i lyrik i skolan i hogre grad (Alfredsson 2018;
Dahlbick, Lyngfelt & Bengtsdotter Katz 2018). Genom att prova det hir
arbetssittet erbjuds studenterna ett sitt att angripa dikter i den kommande
yrkespraktiken som kompletterar ett mer traditionellt sitt att arbeta med
dikter. Ddrmed bidrar undervisningsdesignen med dess fokus pé transmedialt
beréttande till utveckling av lararstudenternas litteraturdidaktiska repertoar.
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Litteraturdidaktik i samtiden for framtiden.
Svenskamnets komplexa uppdrag

Anette Svensson och Stina-Karin Skillermark

Abstract

Mot bakgrund av samhilleliga férdndringar &r artikelns syfte att bidra med
kunskap om hur en undervisningsdesign som utmirks av upplosta grinser
mellan estetiska och mediala uttrycksformer, och som sitter berittelser i
centrum, kan synliggéra och méjliggora elevers individuella och kollektiva
meningsskapande och uppmuntra till nyfikenhet och forstaelse for andra
och for andras berittelser, for att diskutera litteraturundervisningens
mojligheter att stirka elevers formaga att agera i ett demokratiskt samhélle
som priglas av pluralism. I den undervisningsdesign som skapats
tillsammans med 6 gymnasielédrare i svenska och svenska som andrasprak
har 96 elever fatt samtala om och reflektera dver berittelser i form av
kortfilmer, dikter och bilder. Studiens empiriska material bestar av 71
tvargruppssamtal och 250 individuella skriftliga reflektioner. Studiens
resultat visar att nér eleverna samtalar om berittelsernas innehall anvander
de enledsstrategier som &r formspecifika dér de i samtal om filmer snabbt
identifierar och landar i beréttelsens tema, i samtal om dikter identifierar
och landar i en kénsla och i samtal om bilder beskriver bilden. Nér eleverna
bli uppmanade att gora kopplingar till andra berittelser eller det omgivande
samhillet anvinder de kedjestrategier dar de till exempel forst beskriver en
bild, sedan diskuterar handlingen och dérefter lyfter fram en kénsla. Nér
eleverna anvinder egna erfarenheter kommer de ldngre i diskussionerna.
Eleverna anser att dikter och bilder dr utmanande eftersom formen ar sa
kompakt. En annan orsak till denna upplevda svarighet kan vara en radande
skolideologi som ligger till grund for skolans litterdra repertoar.
Sammanfattningsvis visar resultaten att undervisningsdesignen skapar

mojlighet att mota nya perspektiv.

Inledning

Svenskédmnet som en gang skapades for att ena en nation har liksom ménga
andra skoldmnen fordndrats av den globala och digitala utvecklingen i
samhdllet och star infor flera utmaningar (Green & Erixon 2020: 2). Man kan
inte forutsitta att elever i det medietita och rorliga samhéllet har
gemensamma beréttelser och erfarenheter; savil klassrum som samhéllet i
stort priglas av att det inte finns mycket som forenar manniskor pa samma
sétt som tidigare. Eleverna i ett svenskklassrum har olika bakgrunder och
foljer olika tv-serier, deltar i olika sociala medier och spelar olika dataspel.
Paradoxalt nog &r ménniskor i dagens medietita samhille begrinsade pé
grund av det stora medieutbudet och den mingd grupper som finns. I stillet
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for att fa flera och utmanande perspektiv blir utgangspunkterna i den lilla
gruppen bekriftande och okritiska, d& méanniskor kan vilja vilka perspektiv
de konfronteras med (Sorlin 2021: 26, 49, 56).

Med tanke pé att det finns tydliga tecken pa att samhéllet blir alltmer
fragmentiserat blir det viktigare bade i svenskklassrummet och i samhallet i
stort att ta tillvara vad varje minniska kan bidra med till det gemensamma
(Sorlin 2021: 195). Detta forutsitter nyfikenhet och en vilja att ldra och motas,
vilket skrivs fram som en av flera mojliga definitioner av bildningsbegreppet
1 Gy25 (Boman & Larsson 2020: 37). P4 samma sétt lyfter Biesta (2006) fram
vikten av att i dagens skola ge elever utrymme att agera, att gora sin egen rost
hord, vilket inbegriper att agera ansvarsfullt och respektfullt och att svara pa
andras roster. Han fragar sig i vilken utstrackning detta sker i skolan och anser
att skapande av sddana utrymmen inom undervisning och utbildning ar att
tillmotesgd skolans demokratiuppdrag (68). Genom dessa utrymmen
forbereds elever for, och far chans att agera i, en vérld som inte ldngre enbart
byggs upp av det som Biesta (2006: 57, 65) bendmner rationella samhéllen,
det vill sdga samhillen som drivs av gemensamma idéer, diskurser och
Overenskommelser, utan dven av samhillen dir individer behdver kunna
hantera det frimmande och pluralistiska genom att pa ett ansvarsfullt sétt bade
lyfta fram sig sjilva och vara 6ppna for andra. Foreliggande studie tar sin
utgangspunkt dels i de samhélleliga forutséttningar som omskrivs ovan, dels
i skolans komplexa uppdrag och mer specifikt dess litteraturundervisning dér
berittelser ses som en mdjlig vig att Oppna upp for och O6va att mota det
frimmande och lyfta fram andras roster (jfr. Biesta 2006: 62).

I studien dér en undervisningsdesign for litteraturundervisning skapas,
provas och utvérderas, far elever i1 arskurs 1 pa4 gymnasiet inom ramen for
Svenska 1 och Svenska som andrasprdk 1 méta och samtala om beréttelser av
olika slag, formedlade genom skilda medier: kortfilmer, dikter och bilder. Vi
tillampar saledes begreppet berdttelser 1 vid bemirkelse. Syftet med artikeln
ar att bidra med kunskap om hur en undervisningsdesign som utméirks av
uppldsta granser mellan estetiska och mediala uttrycksformer, och som sétter
berittelser i centrum, kan synliggdra och mdjliggora elevers individuella och
kollektiva meningsskapande och uppmuntra till nyfikenhet och forstaelse for
andra och for andras berittelser, for att diskutera litteraturundervisningens
mojligheter att stirka elevers formaga att agera i ett demokratiskt samhélle
som praglas av pluralism.

Studien utgar ifrén foljande fragestéllningar:

- Vilka strategier anvidnder eleverna ndr de samtalar om olika
berittelser formedlade i olika uttrycksformer?

- Vilka aspekter uppmérksammar eleverna vad giller beréttelsernas
form och vilken betydelse har dessa aspekter nér de skapar mening
om beréttelsen?
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- Vilken funktion anser eleverna att undervisningsdesignen har for hur
de skapar mening enskilt och tillsammans?

- Pa vilket sitt aktiveras och utvecklas elevernas repertoarer i samtal
om olika berittelser i olika uttrycksformer?

Litteraturundervisningens utmaningar och majligheter i det

medietata samhallet

Oavsett om skoldmnet svenska beskrivs i Gyll (Skolverket 2022) eller
kommande Gy25 (Skolverket 2024) laggs stor vikt vid att elever ska fa
kunskap om skonlitteratur, teater, film och andra medier och dérigenom fa
mojlighet att utveckla en forstielse for sig sjilva, for andra och for andra
perspektiv. Berittelser av olika slag ska saledes bidra till att vidga vyer och
ge nya perspektiv:

Undervisningen ska lyfta fram skonlitteraturens estetiska vérde och stimulera
eleverna att anvinda skonlitteratur, teater, film och andra medier som kélla till
forstaelse av egna och andras erfarenheter och livsvillkor. Eleverna ska ges
mojlighet att i skonlitteraturen se savil det sdrskiljande som det allmédnménskliga
i tid och rum. P4 sé sitt ska undervisningen utmana eleverna till nya tankesétt
och 6ppna for nya perspektiv. (Skolverket 2024)

Samtidigt ska elever ocksé ges mojlighet att samtala med varandra och att
utvecklas till demokratiska medborgare genom att delta i “demokratiska
beslutsprocesser samt att gora underbyggda stdllningstaganden och beméta
andras asikter” (Skolverket 2024). Dessa tva exempel ur &mnesplanen
synliggdér skolans komplexa uppdrag med koppling till bade
kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget inom svenskdmnet. Dessa tva
uppdrag inbegrips i en fordndrad och vidgad syn pé bildning, vilken betonas
i laroplanen for Gy25. I ett forsok att ringa in skolans bildningsuppdrag infor
Gy25 belyser Boman och Larsson (2020: 37) olika aspekter av bildning, vilket
bland annat innebidr ett nyfiket sokande efter kunskap och en vilja att
utvecklas. Litteratur — beréttelser — och samtal om litteratur dr nira
sammankopplade med skolans demokratiska uppdrag och savil litteratur som
litteraturdiskussioner kan utveckla elevers formaga att delta i1 det
demokratiska samhéllet (Nussbaum 1995; 1997).

Att utforma litteraturundervisning i dagens svenskklassrum kan innebéra
bade utmaningar och mojligheter. Elever i1 dagens medietita och
digitaliserade samhélle moter berdttelser 1 olika estetiska och mediala
uttrycksformer — vissa mer frekvent dn andra (se Statens Medierad 2023).
Ungdomar idag ldgger 6ver lag mycket tid pa, och kan ddrmed antas vara vana
vid, berittelser i digitala medier eller multimodala former, sdsom film, tv-
serier och datorspel; de dr inte lika vana vid beréttelser i typografisk form (jfr.
Lundstrom & Svensson 2017: 46, 47). Utifran ett socialsemiotiskt perspektiv
kan elever ddrmed sdgas vara mer eller mindre vana vid att skapa mening
utifran skilda meningserbjudanden férmedlade genom olika medier och
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genom en variation av modaliteter (t. ex. bild, ljud). Varje modalitet har olika
forutséttningar for hur innehall byggs upp och formedlas, modalitetens
affordans, vilket utgdr en forutsittning for den beridttelse som skapas,
formedlas och forstds: “whether [ want to or not I have to use the possibilities
given to me by a mode of representation to make my meaning” (Kress 2003:
2). Foljaktligen erbjuder modaliteters affordans savdl mojligheter som
utmaningar for den som producerar berdttelser, men ocksd for den som &r
mottagare av berittelser. Mottagare behdver dirmed behérska flera olika sétt
att ta till sig beréttelser formedlade i olika modaliteter och medier.

Det dr emellertid inte enbart relevant Aur ett innehall presenteras utan
ocksa vad som presenteras; hur och vad ar ofta titt sasmmanknutna (Selander
& Kress 2021: 25-26). Som exempel kan ndmnas en dikt tryckt pa papper, dér
innehéllet, l4sarens erfarenheter av genren i sig, hur lasaren forstar och tolkar
vissa ord och det visuella — sjédlva layouten pa pappret — inverkar pa ldsarens
meningsskapande. Dértill kan utmaningar och mdjligheter i litteratur-
undervisningen utvecklas och nyanseras ytterligare genom att dven beakta
receptionsteoretiska perspektiv pa vad som hander i moétet mellan en lésare
och en text. I motet mellan ldsaren och det givna exemplet ovan, dikten,
“kraver” dikten att ldsaren kan fylla i tomrum pa savél del- som helhetsniva
(jfr. Iser 1980), dé oftast mycket &r outtalat, kortfattat och bildligt formulerat.
Man kan ocksé beskriva det som att exempelvis dikter lamnar mottagaren i
ovisshet, da horisonten &r i rorelse och stindigt flyttar sig (Langer 2017: 69).

Tidigare forskning lyfter dértill fram utmaningar med att arbeta med lyrik
i litteraturundervisningen. Proitsaki (2019: 121) visar till exempel att elever
ofta har en negativ instéllning till lyrik och att lyriken har en undanskymd
position i andraspréksundervisning. Wolf (2002: 139) belyser studier som
sitter svenskldrare och lyrikundervisning i centrum och visar att de
deltagande ldrarna &r intresserade av lyrik och tycker att det ar viktigt att det
finns med i undervisningen, men att de samtidigt kdnner sig otillrickliga och
inte behandlar lyrik s& ofta. Levine och Sigvardssons (2023) studie jamfor
hur svenskldrare samtalar om poesi i en for studien organiserad bokklubb och
en tinkt svensklektion didr samma dikter behandlas. Resultaten visar att
lararna laser med inlevelse i bokklubben medan de i sin profession &r styrda
av en skoldiskurs och planerar fér en mer distanserad ldsning i
svenskklassrummet. Det finns séledes en diskrepans mellan ldrares dnskan
och utfall i1 praktiken samt mellan ldrares sétt att hantera lyrik beroende pa
kontext (Levine & Sigvardsson 2023: 22-24). Liknande resultat lyfts fram i
en forskningsoversikt av Sigvardsson (2020), dér det framgar att det dven
finns en skillnad vad géller elevers skol- respektive fritidsldsning av dikt.
Diskrepans finns ocksa nir det giller bilder. Aven om dagens ungdomar i hog
utstrackning anvédnder och tar del av bilder pa olika sitt i sociala medier,
exempelvis Snapchat, Instagram och Be real, visar studier att de kénner en
osékerhet och till viss del saknar verktyg for att tala om bilder (Severot 2020:



144 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

145, 149), och att de inte alltid uppmérksammar eller ser bilden som en kélla
till information och kunskap (Skillermark & Johansson 2023: 142).

En annan utmaning och mojlighet kan kopplas till utformningen av under-
visningen, i det hér fallet litteratursamtal. I sin avhandling pekar Tengberg
(2011) pa problematiska aspekter av hur litteratursamtal organiseras med
sérskilt fokus pé hur fragor stélls och samtalets forutséttningar. Han visar att
det dr vanligt med fortolkande fragor, det vill sdga fragor som har ett pa
forhand bestimt svar som framgér av frdgan, och att det i samtalets
forutséttningar kan rada konflikt mellan den instruktion som ges, till exempel
att det inte finns svar som &r ritt eller fel, samtidigt som fragan tydligt visar
att det finns ett ritt eller forvantat svar (181). Men, det ar inte endast fradgornas
komposition som genererar en god larandemiljo; fradgor bor ses som en
samkonstruktion — en dialog mellan lararens fragor och elevernas svar eller
mellan elevers olika svar. Det &r i detta mellanrum som mening uppstar
(Tengberg 2011: 296-325). En annan studie (Skillermark & Svensson 2024:
352) synliggor att elever har svart att ga pa djupet niar de samtalar om litterdra
texter 1 grupper pa egen hand. Samtidigt visar samma studie att litteratur som
utmanar, exempelvis som uppfattas som ”svar” av elever, leder till djupare
och mer utforliga samtal. Det blir ocksa girna sa att en elev sétter tonen for
samtalet och da kan det vara svart for andra elever att uttrycka skilda asikter
(Skillermark & Svensson 2024: 352, 358).

Genom undervisningens innehall och utformning bor elever ges mojlighet
att delta i demokratiska samtal. Detta kan exempelvis ske genom planering av
undervisning som mdjliggér samtal med deliberativa kvalitéer (jfr. Englund
2000; Hultin 2017), vilket bland annat innebédr att elever visar varandra
respekt, att olika asikter dryftas och att man kommer fram till en slags
konsensus som inte behdver betyda att man &r dverens utan att man inser att
man ténker olika. Att i undervisningen ge mdjlighet till samtal som innehéller
deliberativa kvalitéer kan ses som ett sitt att implementera demokrati-
uppdraget genom undervisningens organisation (jfr. Biesta 2006). I en studie
av Hultin (2017: 39) dér barns samspel vid literacy-aktiviteter i klassrummet
undersoks utifran samtalens eventuella inslag av deliberativa kvalitéer, det
vill siga om barnen exempelvis véger olika alternativ mot varandra och
respekterar varandras asikter, dr ett resultat att barnen 19ser problematiken
genom att rosta istéllet for att nyanserat och utforligt viga olika alternativ mot
varandra.

Mottagarens mote med berattelser

I det globala, mangkulturella och medietita samhaéllet 4r det av sdrskild vikt
att kunna, vilja och viga mota det obekanta. Overfort till bade berittelser i sig
och till samhéllet i sin helhet krdvs ett forhallningssitt som priglas av
nyfikenhet och en vilja att enskilt eller tillsammans med andra tolka, utforska
och prova idéer och tankar. For att erbjuda samtal som mojliggor ett sddant
forhallningssitt har utgangspunkt tagits i det som Keene och Zimmerman
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(2003: 75) bendmner textkopplingar, vilket 4r ett ssmmantaget begrepp for de
processer som sker i motet mellan text och ldsare, dér ldsarna, for att fa en
djupare och bredare forstielse for en text, relaterar de texter de moter till sina
tidigare kunskaper om andra texter, om vérlden eller till sina personliga
erfarenheter. De delar in textkopplingarna i tre kategorier: text-till-sjdlv, text-
till-text och text-till-virlden (Keene & Zimmerman 2003: 75). Nar nagot i
texten far ldsaren att tinka pa sitt eget liv sker en text-till-mig sjdlv-koppling
(76), dar texten bidrar till att ldsaren forstar sig sjilv och sitt agerande pa
samma gang som ldsarens egna erfarenheter bidrar till forstielse av texten
(78). Pa liknande sitt leder text-till-varlden-kopplingar dels till en djupare
forstaelse av texter genom kunskap om virlden, omvirlden eller samhéllet,
dels till att lasarens kunskap om véirlden, omvérlden eller samhéllet utvecklas
eller forindras av ldsning av texter (81). Vid text-till-text-kopplingar
anvéinder ldsaren sin repertoar av tidigare lista texter for att fi en djupare
forstaelse for den aktuella texten, samtidigt som det man ldser paverkar eller
omprovar forstaelsen for tidigare ldsta texter och erfarenheter (Keene &
Zimmerman 2003: 89). Den foreliggande studien fokuserar pé elevers arbete
med berittelser i olika uttrycksformer sdsom film, dikt och bild och de
uppmanas att med utgdngspunkt i den berittelsen hitta likheter eller
berdringspunkter, det vill siga gora kopplingar, med andra beréttelser (i andra
medier) som de kdnner till, berdttelse-till-berdttelse-kopplingar, samt gora
kopplingar till det omgivande samhillet, berdttelse-till-virlden-kopplingar.
Vi tillimpar ddrmed Keene och Zimmermans (2003) begrepp i vidgad
bemairkelse i den undervisningsdesign som skapas, provas och utvirderas.
En forutsittning for att gora berittelsekopplingar &r att beakta béade
lasarens och textens repertoarer eftersom det kan uppsté ett motstdnd infor att
ta sig an texten om avstandet mellan ldsarens och textens repertoarer &r for
stort (jfr. McCormick 1994: 87, 88). I McCormicks (1994) social-kulturella
modell dir ldsning ses som kulturellt betingat och sévil ldsare som text &r
situerade i bade allméinna och litterédra ideologier, innebar begreppet repertoar
”a set of culturally conditioned experiences, beliefs, and their knowledge and
expertise” (McCormick 1994: 79). Nér det géller l4sarens repertoar skiljer
McCormick (1994: 71) pa ldsarens allmdnna repertoar, vilket innebér
erfarenheter, kunskaper, uppfattningar om sig sjdlv och samtiden, samt
lasningens sammanhang, vilka alla inverkar pa ldsprocessen, och lisarens
litterdira repertoar, vilken &r formad av tidigare ldserfarenheter och
forestillningar om vad ldsning dr. Nar det géller textens repertoar, gors ocksé
skillnad pa textens allmdnna repertoar, vilken ar de idéer, normer,
antaganden och konventioner som den ger uttryck for, och textens litterdra
repertoar, vilket innebédr de litterdra konventioner texten bdr med sig,
exempelvis handling, karaktérsskildring och beréttarperspektiv (McCormick
1994: 70). I motet mellan ldsare och text sker vad McCormick (1994: 87)
beskriver som en matchning av repertoarer dir mojligheter for forstaelse okar
nér ldsarens forvéntningar stimmer Overens med textens allmédnna och
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litterdra repertoarer. Nér detta inte sker uppstar en missmatchning. Det finns
dock ingen perfekt matchning mellan ldsarens och textens allmédnna och
litteréira repertoarer. McCormicks (1994) repertoarbegrepp, i vidgad be-
méirkelse dér olika modaliteter inbegrips, utgor teoretiska verktyg i analysen
av elevernas tvdrgruppssamtal och skriftliga reflektioner for att synliggora
vilka tidigare erfarenheter och kunskaper de har med sig och som de baserar
sina berittelsekopplingar pa.

Undervisningens konstruktion

For att fa svar pa forskningsfrdgorna konstruerades en undervisningsdesign
av de tva forskarna tillsammans med sex verksamma svensklarare i en mindre
stad 1 mellersta Sverige. Designen, som bestar av sex lektioner enligt figur 1
tog sin utgéngspunkt i en tidigare genomford pilotstudie (Skillermark &
Svensson 2024). I studien, som genomfordes varterminen 2023, medverkade
sex verksamma gymnasieldrare och deras sju klasser som laste svenska 1 (6
klasser) och svenska som andrasprak 1 (1 klass). Av de 109 elever som gick
i dessa klasser valde 96 att medverka i studien.

Figur 1. Oversikt éver studien inklusive undervisningsdesignen’

« fortest «individuellt ~utga ifrdn - eftertest
« introduktion *expertgrupper nagot = grupp-
= gemensam gemensamt intervjuer
iscensittning +skapa en
«material: berittelse
musikvideo «forklara hur
ni tankt

Eftersom den foreliggande artikeln fokuserar pa hur gymnasieelever samtalar
om och upplever arbete med olika berdttelser, utgdr endast elevernas
tvargruppssamtal och individuella skriftliga reflektioner i samband med
lektion 2—4 empiriskt underlag (se gron text i Figur 1).

Efter att eleverna individuellt och i expertgrupper bekantat sig med och
reflekterat Gver en beréttelse i form av film (lektion 2), dikt (Iektion 3) och
bild (Iektion 4), delades de in i tvargrupper oftast bestidende av 4 elever, dér
varje elev hade bekantat sig med olika berittelser. I dessa tvirgrupper ombads

' Efter designens iscensattning genomférdes ocksa en gruppintervju med de deltagande
lararna.
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eleverna att diskutera med varandra utifrin foljande fem frage-
/instruktionskort:

1. Berétta for varandra vad era beréttelser handlar om.

Diskutera och se om ni kan hitta ndgot som forenar era beréttelser.
Vilka olika mdjliga alternativ finns?

3. Utgé ifrdn de berittelser ni har i gruppen — dven de du inte sjélv
last/tolkat. Diskutera och se om ni kan gora nigra kopplingar mellan
dessa berittelser och andra berittelser i olika medier som ni kénner
till. Forklara och motivera kopplingarna med exempel.

4. Utga ifran de berittelser ni har i gruppen — dven de du inte sjélv last.
Diskutera och se om beréttelserna padminner er om nigot som ni har
hort talas om eller kénner till — kanske nidgot som har hint eller
hander i samhallet. Forklara och motivera med exempel.

Till stéd under alla diskussioner hade eleverna kuvert med stodfraser och
stodfrdgor. Dessa handlade om att utveckla en tanke, till exempel: ”Vad
intressant. Kan du beskriva lite mer?”, fragor for att komma vidare i gruppen,
sasom: Kan vi hitta ett forslag eller exempel till?” eller fraser for att uttrycka
en tanke, synpunkt eller idé, exempelvis: ”Jag har ytterligare ett exempel...”.?

Eftersom studien fokuserar pa griansoverskridande péa flera plan, varav
medier och modaliteter ar ett, fick eleverna ta del av och diskutera berattelser
i olika uttrycksformer under de olika lektionerna. Under det forsta
lektionstillfdllet fick de gemensamt ta del av musikvideon Another Chance av
Sanchez (2013) och dérefter genomfora gruppsamtal under guidning av
lararen. Under lektion tva anvindes foljande kortfilmer: /dentity av Adames
(2012), The Maker av Zealous Creative (2013), The Life of Death av
Onderstijn (2016) och Under the Winter Sun av Bolles (2019). Dessa filmer
valdes ut baserat pa foljande kriterier: tillgingliga online, max fem minuter,
minimalt verbalsprdk och tydlig berittelse. De dikter som anvindes under
lektion tre var: ”Du och jag kénde varandra frén borjan” av Malmsten
(2015/2021), Varfor kan jag fortfarande inte uttala 6 av Mossaed (2021),
”Ristningar” av Melin (2016) och "Trampa” av Boyacioglu (2021). Dikterna
valdes utifran foljande kriterier: 1dngd, svarighetsniva och relevans for den
aktuella elevgruppen. Bilderna valdes utifrén kriteriet att det skulle vara
mojligt att skapa en beréttelse utifran bilden genom att fundera pa foljande tre
fragor: vad har hint?, vad hinder nu? och vad hénder sedan?. Tva bilder av
de fyra som valdes &r tagna av Klich (2021) fran boken A Tree Called Home
och tva bilder &r tagna av Hanstorp (2021) fran boken Outside. Forskarna
bidrog med flera exempel som valts ut utifrén kriterierna som forskare och

2 Varken larare eller forskare medverkade i elevsamtalen.
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larare faststdllt gemensamt och sedan valde ldrarna tillsammans ut fyra filmer,
fyra dikter och fyra bilder.

Insamling och analys av empiriskt material

Samtalen spelades in pa iPads som 1&g pa borden och reflektionerna skrevs
med hjilp av programmet Exam.net. En 6versikt 6ver samtalen och elevernas
individuella skriftliga reflektioner kan ses i tabell 1:

Tabell 1. Antal tvédrgruppssamtal och reflektioner

expertgrupper | BA22 | EK22 | ES22 | HUSA22 | SA22 | SVA22 | TE22 | summa
lektion 2 3 5 2 4 4 - 3 21
samtal

lektion 2 11 21 7 16 10 - 17 82
reflektion

lektion 3 3 5 3 4 4 3 4 26
samtal

lektion 3 10 22 8 15 11 - 17 33
reflektion

lektion 4 3 5 2 4 4 2 4 24
samtal

lektion 4 11 21 8 16 12 - 17 85
reflektion

summa 15 23 12 20 18 8 19 71
tvargrupps-

samtal

summa 32 64 23 47 33 0 51 250
reflektioner

Det empiriska material som ligger till grund for artikeln &r saledes 71
tvargruppssamtal och 250 individuella skriftliga reflektioner. Samtalen var
alla ungefar 10 minuter langa enligt ldrarens instruktioner. Det inspelade
materialet har lyssnats igenom flera génger fore, under och efter
transkriptionen.

I enlighet med Vetenskapsradets (2024) forskningsetiska principer har alla
deltagare givit sitt samtycke till deltagande i studien och till att elevsamtalen
spelades in genom att skriva pa en samtyckesblankett. Samtliga deltagande
elever, som dr over 15 ar, blev informerade att deltagandet var anonymt och
frivilligt, samt att de hade rétt att avbryta sitt deltagande nér som helst. Ingen
deltagare gjorde dock detta val. De inspelade samtalen har hanterats noggrant
och med respekt for att inte rycka utsagor ur sitt sammanhang eller
missrepresentera elevernas asikter pa ndgot stt.3

3 All personinformation har hanterats enligt radande rutiner vid medverkande larosaten och
i enlighet med svensk dataskyddslag som faststallts av Datainspektionen och GDPR (Lag
2018: 218, med kompletterande bestammelser till EU:s dataskyddsférordning).
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De transkriberade gruppsamtalen har genomgétt en tematisk analys, vilket
ar en metod for att generera teman i data (jfr. Braun & Clarke 2022). Tematisk
analys ar sédledes en ldmplig metod att anvénda fOr att analysera de
transkriberade gruppsamtalen, samt de individuella reflektionerna. Eftersom
ett tema fangar ndgot i dataunderlaget som é&r viktigt i relation till
forskningsfrdgorna och utgdr grund for nagon form av svarsmonster inom
datasamlingen innebdr en tematisk analys flertalet val som behover
overvdgas. De transkriberade samtalen har analyserats enligt Braun och
Clarkes (2022: 6) guide i sex faser: 1) bekanta dig med datamaterialet, vilket
inbegriper transkriberingar; fas 2) skapa en forsta kodning; fas 3) generera
teman; fas 4) revidera teman; fas 5) definiera och namnge teman och fas 6)
skriva artikeln. I analysen enligt den hér guiden tillimpades en nedifran och
upp-strategi med fokus pa att generera teman och underteman i elevernas
tvargruppssamtal och reflektioner. Det empiriska materialets storlek har
medfort en utmaning i form av en tidskrdvande transkriberings- och
analysprocess. Samtidigt dr det en styrka att ha ett stort material att generera
teman ifran eftersom det finns manga exempel som stddjer de olika temana. I
resultatpresentationen har dérfor ett forsok gjorts att vdlja exempel fran olika
elevgrupper.

I det gedigna materialet, vilket spanner dver olika omraden, genererades
primért tre dvergripande teman: berdttelsernas innehdll, berittelsernas form
och undervisningens design. Inom dessa tre teman genererades direfter olika
underteman. De underteman som kopplas till berdttelsernas innehall utgors av
olika strategier som eleverna anvénder for att diskutera och skapa mening
utifrén berdttelserna, medan de underteman som genererats med fokus pa
savil berittelsernas form som undervisningsdesignen ar kopplade till olika
aspekter eleverna upplever som utmanande och/eller givande. I Tabell 2 ges
en sammanfattning av resultatet av den tematiska analysen. De olika temana
exemplifieras sedan i nésta avsnitt.

Tabell 2. Teman och underteman

innehall: strategier form: aspekter design: aspekter
formspecifika enledsstrategier | formspecifika likheter fragornas konstruktion
kedjestrategier forutfattade meningar upplevda effekter av
gruppsamtalen
reflektion dver det egna reflektion dver det egna
larandet larandet

Samtal och reflektioner om innehall, form och
undervisningsdesign

De teman och underteman som genererats i analysen synliggor att eleverna
tar fasta pa savél innehall och form som undervisningsdesignen. I tvirgrupps-
samtalen samt efterféljande individuella reflektioner Gver vad de ansett varit
utmanande och givande med att arbeta med film (lektion 2), dikt (Iektion 3)
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och bild (lektion 4) blir det tydligt att eleverna anvinder olika strategier for
att samtala om beréttelsens innehéll och att olika aspekter, sdsom forutfattade
meningar och reflektion dver det egna lidrandet, synliggors nir de diskuterar
och reflekterar Over béde berittelsernas form och den genomforda
undervisningsdesignen (Se tabell 2).

Berittelsernas innehall i fokus

Nér eleverna diskuterar de olika Dberdttelsernas innehéll utifran
undervisningens fragor och uppmaningar tillimpar de vissa enledsstrategier,
vilket innebér att en elev yttrar sig och Ovriga bekriftar detta yttrande.
Samtalet ror sig dérefter inte vidare. Enledsstrategierna dr néra knutna till
berittelsens form och dr dirmed olika beroende pa om eleverna diskuterar
filmer, dikter eller bilder. Ett exempel pa en enledsstrategi som framtrader i
elevernas tvargruppssamtal om filmer &r att direkt identifiera centrala, ofta
overgripande, teman sdsom doden, livet, ensamhet, gemenskap och vinskap.
Nér det ar gjort ses uppgiften som 16st och diskussionen stannar:

— Ja, alltsa jag tror alla bara handlar om ensamhet, for min var ocksa
att den var ensam i bdrjan, for den skapade ju en egen person som
den ville vara med. Det var liksom en uppgift s vi kan ju séiga da
att det 4r ensamhet som...

— Mm, ensambhet ar temat. (EK22A)

Ett annat exempel pa en enledsstrategi som uppkommer nir undervisningens
fragor uppmanar eleverna att diskutera dikter ar att eleverna identifierar den
kénsla som dikten formedlar och som de anser utgdér gemensam nimnare i
dikterna:

— Det dr lite sorgsna berittelser, jag vet inte.

— Vad spannande! Vill du beritta lite mer?

— Ja, men ja, alla dikter var ju véldigt sa har. Det var ju ingen glad
dikt.

— Nej, det handlar ju bara om deprimerande saker.

— Alla ir ju sorgsna liksom.

— Ja, det ar ju likheter. Det &r ju deprimerande.

— Ja. Less pé livet.

— Allar. (TE22B)

De flesta elever i gruppen dr Overens om att den kinsla som dikterna
formedlar &r sorg eller depression. Nar de landat i denna gemensamma kénsla
stannar diskussionen.

Ytterligare en formspecifik strategi som eleverna anvénder framtridder nér
de diskuterar bilder, ndmligen att beskriva vad de ser. 1 foljande exempel
diskuterar eleverna bilden nér de ska aterge handlingen i bildberittelserna
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som forestiller en kvinna som aker nerfor en rulltrappa med en fatdlj over
huvudet:

— Jag kan ta den eller bilden, var den sluten, handlade om en tjej med
fatolj pa huvudet upp och nervind.
[...]

— Som typ doljer ansiktet, s& man far inte se hennes ansikte och hon &r pa
vég nerfor en rulltrappa pa vigen ner till ndgot som tycks vara nagon
slags tagstation, men &r inte helt sdker. (BA22B)

Eleven beskriver séledes vad hen ser i bilden, men uttrycker sig som att detta
vore bildens handling: “handlade om en tjej”. I stillet for en beskrivning av
handlingen ar det en beskrivning av vad hen ser i bilden. I det hir fallet
kommer samtalet inte lingre och eleverna stannar efter denna beskrivning.

Niér eleverna blir uppmanade att gora kopplingar till beréttelser i andra
medier anvénder de strategin att forst identifiera och utga fran ett tema (film)
eller en kénsla (dikt) for att dérifrén gora kopplingar till andra beréttelser. 1
nagra fall gor de kopplingar mellan filmerna och andra berittelser, oftast
andra filmer:

— Alltsé, jag tdnkte nér jag horde din sé tinkte jag p& Pinocchio.

— Mm.

— Fast ér, han, fast han vad heter han gubben? Jag vet inte. Men han ar
val inte &r han s& ensam, egentligen? Jag har inte sa bra koll pa
Pinocchio.

— Han ville vél ha en son eller? Ja, sa lite sa.

[...]

— Och din tanker jag pad dom hér, den filmen som heter De fem
legenderna. Har ni sett den?

— Ja. Jag kollade pé den. Den ér verkligen bra.

[...]

— Han ér elak for att han forsoker pa ndgot sitt passa in 4ndé och
forsoker dnda, vill vara med. Men vet inte vad han ska gora.
(HUSA22D)

Utifran de identifierade temana ensamhet och utanforskap gor eleverna
kopplingar mellan filmen The Maker och berittelsen om Pinocchio dér man
for att undvika ensamhet skapar ett nytt liv. Eleverna gor ocksd en
temabaserad koppling mellan kortfilmen The Life of Death och filmen De fem
legenderna, dér de ser att bada handlar om att inte passa in.

Aven nir eleverna uppmanas att gora kopplingar mellan de aktuella
kortfilmerna och samhillet, anvinder de strategin att identifiera och utga fran
ett tema:
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— Ja, men man verkar bli mycket gladare om man har nagon och
spendera sitt liv med och inte bara man sjélv hela tiden. Det verkar som
att man hade ganska trakigt och de kdmpade mycket for att sa har ha
nagon relation med en annan person liksom.

— Det ar faktiskt vdldigt relevant i Sverige for vi har i Sverige en utav de
ensammaste manniskorna i vérlden. Om man googlar upp det sa hér:
vem har mest ensamhushéll i hela vdrlden och Sverige toppar listan.
(BA22B)

Exemplet visar hur eleverna gor kopplingar utifrdn temat ensamhet till nagot
de har hort talas om och négot som hénder i det omgivande samhéllet, i det
hér fallet antal ensamhushall i Sverige. Temat blir séledes utgangspunkt for
vad de relaterar kortfilmerna till utanfér samhéllet.

Pé liknande sétt anvénder eleverna sina egna erfarenheter nir de diskuterar
dikter. Denna strategi anviands dven da eleverna inte uppmanas att gora det,
exempelvis nér de utvecklar sin forstaelse for handlingen genom att resonera
om diktens innehall utifran sina egna erfarenheter:

— Alltsé den liknande. Ja, jag har ldst om liknar med dig min dikt om. Jag
kan ju se. Det har jag sjélv, alltsé jag sjélv, nér jag kom till Sverige, sa
gick jag lite for mig lite grann igenom det hér att jag hade sjalv svart
med att uttala de svenska bokstdverna och sa. Och sen dn idag, sa
tycker jag, kan inte vissa uttala mitt namn rétt, sé jag ser att jag sjilv
har gatt igenom det hér och jag ser fortfarande ocksé att nu i samhéllet,
sa ser man folk med de hér svarigheter, speciellt de som har kommit
nya, nyldnningar da. (SSA22C)

I exemplet anvénder eleven sina egna erfarenheter i relation till dikten ’Varfor
kan jag fortfarande inte uttala 6. Trots att eleverna inte diskuterar frigan som
giller, att gora en koppling mellan den lédsta dikten och andra beréttelser de
kénner till, visar eleven att hen kan relatera till beréttelsen och forstar pa séa
sétt ocksa diktens innehall. I samma exempel gor eleverna ocksa en koppling
till det omgivande samhéllet dir de anvander sina egna erfarenheter av att ldsa
svenska som andrasprak — att man som ny i landet behdver fa hjilp med
spraket. Saledes anvinder eleverna egna erfarenheter, sdsom att komma till
Sverige, for att lyfta mer generella samhillsfrdgor och fordjupar darmed
diskussionen om diktens handling.

Niér eleverna anvénder strategin att direkt identifiera ett tema for att 16sa
uppgiften, det vill sédga hitta ndgot som forenar, koppla till beréttelser i andra
medier eller gora en koppling till det omgivande samhéllet, synliggors deras
tidigare laserfarenheter. Dértill visar de att de dr bekanta med begreppet tema
och att de direkt hittar centrala teman i filmerna som de sedan utgar ifrdn nér
de gor kopplingar till andra berittelser, exempelvis Frankensteins monster,
Frost och Pinocchio. Aven elevernas anvindning av livserfarenheter som
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strategi synliggors nér de till exempel i diskussionen om filmen The Maker
forklarar att dockan som skapar en ny docka och sedan dor dr en
representation av manniskors formaga att skapa liv i ett “odndligt kretslopp”
(BA22A), eller nér de utifran temat ensamhet gor en beréttelse-till-samhille-
koppling géllande antal ensamhushéll i Sverige.

Just strategin att anvidnda egna erfarenheter leder till en tvargrupps-
diskussion som préglas av mer inlevelse och engagemang én i de fall da denna
strategi inte anvands. Nér eleverna i tolkningar av dikterna drar paralleller till
sina egna erfarenheter hianvisar de till de idéer, normer, antaganden och
konventioner som dikterna ger uttryck for. I dikten “Varfor kan jag
fortfarande inte uttala 6” far lasaren mota en text som alluderar pa samhéllets
normer om att sprak och uttal dr forknippade med ens identitet, att man som
migrant fir gora avsteg fran sina tidigare ideal eller drommar. For att tolka
dessa dikter anvédnder eleverna sina egna erfarenheter av migration och att
studera svenska som andrasprak.

De formspecifika strategierna — att i diskussionerna om kortfilmer
identifiera ett tema, att i diskussionerna om dikter identifiera en kénsla eller
att i diskussionerna om bilder beskriva vad man ser — leder inte vidare till
andra teman och leder inte heller vidare i diskussionerna. Diskussionerna
avslutas snart efter att dessa strategier har tillimpats. Daremot visar materialet
att nér eleverna relaterar till sina egna erfarenheter nar de arbetar med dikterna
kommer de langre i sina diskussioner och de visar storre forstaelse for dikten.
Dartill engagerar dikterna eleverna i storre utstrackning nir de anvinder en
sadan strategi.

I tvargruppssamtalen anvénder eleverna dven strategier som innehéller
flera led, vilket vi valt att kalla kedjestrategier. Dessa strategier innebér att
eleverna startar samtalet genom att anvinda en inledande strategi for att sedan
overga till en annan; strategierna hakar i och avloser varandra. Ett sddant
exempel kan ses nir eleverna diskuterar bilder och forst beskriver bilden for
att darefter Overga till att aterge handlingen:

— Ja. Ja, ja. I min bild &r det en, ser ut som en kvinna som gér nerfor en
rulltrappa barande en fatdlj 6ver huvudet. Jag och [namn borttaget]
tolkade det som att hon hade blivit vréakt frén sin lagenhet eller s och
valdigt nedstdmd, darav de svartvita fargerna och gick och visste inte
riktigt vad hon skulle ta sig till. Gommer sig lite under sé fatoljen.
(EK22C)

Med avstamp i beskrivningen av bilden tar eleven steget Gver till att aterge
berdttelsen om kvinnan och varfér hon é&ker rulltrappa med en fatdlj pa
huvudet; hon har blivit vriakt och vet inte vad hon ska ta sig till. Eleven visar
pa sa sitt sin (och kompisens) tolkning av vad bilden handlar om och vilken
kénsla kvinnan bér pé. Det sistndmnda péstdendet — att kvinnan ar nedstimd
— motiveras av att det dr ett svartvitt foto. Denna kedjestrategi innehaller
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saledes tre steg: att utgd ifrdn en beskrivning, for att sedan beskriva en
handling och dérefter lyfta fram en kénsla.

Ett annat exempel pa kedjestrategi kan ses i ett tvirgruppssamtal om dikter
dar samtalet ror sig ganska snabbt mellan olika strategier:

— Jag skulle sédga att alla ocksa handlar om kérlek, alltsd jag menar dven
om din, den dédr Trampa kanske inte hade s& mycket kirlek, men det
handlar ju 4nd& om, som du sa, minnena och det 4r ju dnda lite kérlek
sa.

— Ja, att man har ndgonting att kimpa for.

— Jag tinker mig koppla de flesta iallafall till typ saknad for att alltsa nar
man tinker pa minnen kan man ju alltsa, ja sakna det och min handlade
valdigt mycket om saknad. Ja, eller att han, han vill inte kunna sakna
eller han vill inte sakna den hér personen lingre.

— Ja, och det handlar ju liksom om en tuff period livet.

— Ja, alla handlar ju om ndgonting som har hént, alltsd ndgonting som har
varit.

— Han vill typ g i vég for sig sjélv, men det hér, era andra 4r mer eller
vinta, jag kommer inte ihag. Typ positiv? Eller? Nej, din var positiv.

— Ja, eller att det &r inte sa positivt skulle jag inte siga, men den &r ju
alltsd att livet &r tufft. Ja. S& att ja, eller att det &r inte sd. (EK22A)

Eleverna inleder med att beskriva att dikterna handlar om kérlek, minnen och
att ha nagot att kdmpa for. Denna korta inledande sammanfattning kan ses
som att eleverna oversiktligt forsoker finga temat d&ven om de i det hér fallet
anvinder orden “handlar om”. Dérefter tar de steget till att identifiera de
kénslor som formedlas, exempelvis saknad. Samtalet ror sig sedan mellan
dessa strategier och péd si sitt fordjupas ocksd forstaelsen for dikternas
innehall.

Betriffande berittelsernas innehdll visar resultatet sammantaget att
elevers forstdelse for berittelsens innehdll okar ndr de anvénder olika
kedjestrategier som avloser och hakar i varandra. Dessa kedjestrategier
anvénder inte eleverna i samtalen om filmerna utan de anvénds i samtalen om
dikter och bilder. I diskussionerna om dikter dédr kedjestrategier anvinds
anviander eleverna sina tidigare lds- och berittelseerfarenheter dér de
exempelvis diskuterar en cykeltur som en metafor for livet (utan att anvidnda
termen metafor). For att kunna skapa en berittelse till en bild anvénder
eleverna dels erfarenheter fran livet eller fran andra berittelser, dels
kedjestrategier som for dem léngre i samtalen om bilder.

Beriittelsernas form i fokus

I de olika tvargruppssamtalen och i reflektionerna framtrader olika aspekter
som berdr de olika berdttelsernas former sdsom att eleverna identifierar
formspecifika likheter, vilken paverkan attityder eller forutfattade meningar
av identifieringen av berittelsens form kan fa, att eleverna upplever att det
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finns en viss tolkning som &r “ritt”, att de reflekterar ver diktens och bildens
korta och kompakta form och de tolkningsmdjligheter som 6ppnas upp dirav,
samt att de reflekterar over det egna ldrandet med fokus pa att det som &r
utmanande ocksé dr det som &r givande.

En aspekt som framtrdder i materialet dr att eleverna identifierar vissa
gemensamma formspecifika likheter, hir exemplifierat genom samtal om
filmerna, sdsom att de &r utan repliker:

— Var det ndgon, var det ndgon film som hade repliker liksom?
— Nej bara musik, ja bara.

— Ja, dé ar det ju.

— Ja, men musik.

— Ja musiken fOrenar ju, det ir sant. (EK22FE)

Forutom att eleverna gor en koppling mellan de olika filmerna baserad pé att
de inte innehaller repliker, ser de ocksa att de har musikaliska inslag
gemensamt. Trots att dessa filmer verkar skilja sig frén de filmer eleverna ar
vana vid, dr det endast ett fatal som i sina enskilda reflektioner anser att
filmerna var svéra att forsta och i dessa fall dr anledningen att de inte har en
tydlig poéng eller att de upplevdes som flummiga.

I ndgot tvargruppssamtal och i individuella reflektioner gor sig elevernas
personliga kénslor eller attityder infor beréttelsens form gillande. Nér grupp
TE22B diskuterar likheter i sina dikter som landar i att de handlar om
”deprimerande saker” och alla &r ju sorgsna liksom”, visar en elev sin
frustration Gver att ldsa dikter: Ja, jag blir lite less pé livet av att ldsa dom.
Fast det 4r inte for att jag, det 4r inte for att temat &r det. Det dr mest bara for
att jag hatar dikter”. Aven i reflektionerna efter lektionen framkommer
elevernas forutfattade meningar till diktldsning: “dikter kommer aldrig bli
négot givande da dikter &r ndgot bland det vérsta och mest torterande. Jag
skulle hellre andas giftig gas &n att ldsa nadgon mer dikt” (TE22). Detta
uttalande, som kan ha formulerats av samma elev, vittnar om att hen har
tidigare erfarenhet av och/eller forestillning av vad diktlédsning innebéar och
har skapat en forutfattad mening som forknippas med den specifika
diktgenren. I detta fall paverkar formen eleven sa starkt att hen inte kommer
langre i diskussionen.

Trots att de flesta elever upplevde diktens form som utmanande finns det
elever som uttrycker en vana vid dikter och darfor inte upplevde arbetet med
dikter som svért. En elev tycker att "allt har varit 1dtt och jag kunde forsta allt”
(SSA22), medan en annan elev forklarar: ”Jag tyckte inte att ndgot var
utmanande da dikterna gick att forstd” (TE22). I ett gruppsamtal dér eleverna
visar pa vana vid diktgenren sammanfattar de snabbt dikternas handlingar:

— Min handlar, ja min &r fran ett jag-perspektiv och den som skriver
dikten pratar om en annan person da som och de har kint varandra
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tidigare, men behdvt ga ifrdn varandra. Men de vill fortfarande
varandra vél liksom.

— Ja. Min dikt, tror jag i alla fall, handlar om ndgon som har gjort ett
véldigt avtryck hos diktjaget. Sahdr: ’du har ristat ditt namn i mitt
hjérta”, nagon typ av kérlekskénslor, men att diktjaget da inte riktigt
vet hur man ska, ja men, visa de hér kénslorna tillbaka och inte riktigt
vet hur jag ska hantera vad den kénner, tror jag. (HUSA22B)

I detta samtal mérks ingen osékerhet vad giller genren och eleverna visar
vana vid att anvinda litteraturvetenskapliga begrepp som jag-perspektiv och
diktjag i analysen av diktens beréttarperspektiv.

En annan aspekt som framtrdder i materialet ar att eleverna upplever att
det finns en tolkning som ar “rétt”. Flera elevers reflektioner visar att de
upplever att det finns en viss tolkning eller forstaelse som de forvéntas gora:
”Det var mycket att ldsa mellan raderna och forsoka forstd baktanken med
dikten” (EK22). Séledes bidrar bade diktens form och en upplevd forvéantan
att kunna lésa bortom raderna och forsta diktens baktanke” till en kénsla av
att det ir svart. Aven i arbetet med bilder ger eleverna uttryck for upplevelsen
av att det finns ett forvintat svar: “Det &r svart att tolka bilderna pa djupet,
vad som finns bakom dom; vad som &r meningen med bilden, vad fotografen
vill att man ska kdnna” (EK22). En annan utmaning kan vara att goéra en
djupare tolkning av bilden dn vad den forsta anblicken ger: ”Det har varit
utmanande att tolka bilder bildligt och inte bokstavligt, t. ex. om man ser en
véandplats sa finns det formodligen en djupare betydelse én bara en véndplats”
(EK22), vilket illustrerar elevernas forstaelse for formen, ndmligen att bilder
ofta innehéller symboler. Elevernas kinsla av att kunna se nagot annat &n det
initiala, att dikten och bilden har en underliggande betydelse, visar att de har
mott dikter och bilder tidigare, men ocksa att det finns en erfarenhet och
forstéelse av att ldsa berittelser i en skolkontext dér det forvéntas att man ser
nagot speciellt, ndgot mer eller ndgot som lararen forvantar sig att man ska se
i verket — ett ratt svar.

Ytterligare en aspekt som genererats i materialet dr att eleverna reflekterar
over diktens och bildens korta och kompakta form. En elev ger uttryck for
detta i ett tvargruppssamtal dér de ombeds presentera sina dikter for varandra:
”Jag tyckte den, den var véldigt svar upp hér. Att tolka den var vildigt. Den
var inte sa berdttande, véldigt, valdigt kort och ja, vildigt hoppig skulle jag
sdga” (BA22C). En annan elev belyser ocksa utmaningen med att arbeta med
dikter: ”Det som var utmanande var att forsoka fa sd mycket att berdtta fran
en kort dikt” (SSA22). Det ar saledes framst diktens kompakta form och att
den inte har en tydlig rod trad och ddrmed tycks vara hoppig som bidrar till
att dikten upplevs som svar att tolka. En annan anledning till att dikterna
upplevdes som svara att arbeta med anges av en elev: ”Det var svért att hitta
en podng i dikterna da dikter ofta ar vildigt metaforiska” (TE22). Att man
forvintas tolka dikter bildligt snarare dn bokstavligt synliggor den forstaelse



Svensson & Skillermark: Litteraturdidaktik i samtiden... 157

eleven har av dikter som genre, att den kompakta formen &r ndgot som &r
typiskt for dikter och ndgot som bidrar till att de upplevs som svara att arbeta
med. Aven bilderna anses av de flesta eleverna vara svéra att arbeta med pa
grund av dess kompakta form: ”Min bild var svartolkad eftersom den gav sé
lite information” (BA22). En annan elev lyfter ocksa fram den knapphindiga
information de ser i bilderna som var “’svarare att prata om nir det bara var
bilder man fick tinka mer sjdlv, man fick inte lika mycket
information” (EK22). Elevernas utsagor att dikter och bilder ar svéra att tolka
och diskutera pa grund av den kompakta formen och den knapphindiga
information de upplever att de far kan tolkas som att de dr ovana vid att l4sa
och analysera dikter eller bilder.

Dikternas och bildernas kompakta och knapphéndiga information erbjuder
manga tolkningsmojligheter, vilket &r &nnu en aspekt av hur eleverna forhaller
sig till berdttelsens form. De méanga tolkningsmojligheterna bidrar ofta till att
eleverna uppfattar dem som svéra att arbeta med. En elev forklarar: “Jag
tycker att analysera dikter &r véldigt svart for att det kan betyda sa himla
mycket och det kan vara komplicerade ord. En dikt dr d&ven uppbyggt pa ett
annat sitt dn en text, som jag ér inte direkt van med” (ES22). Aven bilderna
upplevs som svéra pa grund av de ménga tolkningsmojligheterna: ”Jag tyckte
det var svart att tolka bildens betydelse eftersom det finns olika sétt att tolka
bilden pa” (EK22). Béade dikterna och bilderna upplevs som svara, men det &r
fler elever som upplever bilderna som svara: ”Det var svarare att ldsa av
bilden an filmen och dikten” (EK22). Eleverna reagerar pa savil dikternas
som bildernas kompakta form, de maénga tolkningsmojligheterna och
eventuellt avsaknad av tydlig handling, vilket leder till en kénsla av att dessa
beréttelser dr svéra att tolka.

Det finns ocksa flera exempel pa att de manga tolkningsmojligheter som
dikterna och bilderna erbjuder ocksé dr ocksd ndgot som gor arbetet intressant.
En elev forklarar: "Man far tdnka och l4sa mellan raderna och utveckla sitt
kreativa sinne eftersom inte allt stir i dikten. Mycket far man avgora sjilv hur
man tror eller vill ska hinda efter dikten ar skriven” (EK22). Andra elever
anser att bildformatet erbjuder négot givande. Medan en elev anser att “’det
har varit véldigt roligt att prata om olika bilder och att anvénda kreativitet!”
(ES22), forklarar en annan elev: ”Att kunna tolka bildens podng och tolka
djupare in att bara se vad som visas pa bilden. Det kan symbolisera massa
olika saker som ligger i bak[g]runden” (EK22). Aven om flera elever
uppskattar tolkningsutrymmet och den mojlighet till kreativitet som erbjuds,
pekar en elev pa bade for- och nackdelar med att anvidnda beréttelser i format
som upplevs som svéra: “Det var bra att texten var svar sd man fick ténka lite,
men den var lite for svar for att kunna komma fram till ndgot bra” (TE22).
Denna elev anser att det finns en risk i att utmaningen ér lite for svar, ndmligen
att det kanske inte leder till "nigot bra”. Vad detta nigot bra innebér
framkommer inte i reflektionen, men det kan gélla savél forstaelse och analys
som diskussion och slutsats.
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Nar det géller berittelsernas form &r eleverna mer vana vid film &n bade
dikt och bild. Det finns exempel pa nir formen skapar forutfattade meningar
som hindrar eleverna i arbetet pa grund av att man till exempel hatar dikter,
vilket en elev ger starkt uttryck for. Oftast anvéinder eleverna sina tidigare
erfarenheter nar de reflekterar 6ver de olika formerna och de upplever bade
dikterna och bilderna som svéra att arbeta med. Detta kan bero pé att de inte
har trdnat sig 1 att arbeta med kompakta format med ménga
tolkningsmdjligheter och det kan ocksa bero pa att det finns en forvéintan om
ett ritt svar som man ska komma fram till for att lyckas. Oavsett berittelsens
form (film, dikt och bild) synliggors en tendens i elevernas reflektioner att det
som &r utmanande ocksa &dr det som dr givande. Utmaningar och svérigheter
ar just det som gor arbetet givande anser flera elever. Ett exempel pa denna
asikt kan ses i foljande elevreflektion: “genom att trdna pa det som ar
utmanande blir det givande” (EK22). Férutom de utmaningar och férdelar
som de olika beréttelseformerna utgdr och erbjuder, kan det séledes dven vara
utmaningen i sig som gor arbetet givande.

Undervisningsdesignen i fokus

Betraffade undervisningsdesignen dr det frimst tre teman som framtréder som
mer eller mindre givande i det individuella och kollektiva meningsskapandet:
fragornas/uppmaningarnas  konstruktion,  upplevda  effekter  av
gruppsamtalen, sasom utmaning att prata ldnge, frihet att ha egna teorier,
okad forstaelse genom att ta del av andras tolkningar och andra perspektiv,
samt metareflektion 6ver det egna ldrandet.

Hur fragor eller uppmaningar konstrueras och formuleras ir relevant i en
larandekontext. De uppmaningar som skapats i samrdd med ldrarna och som
justerats efter att de provats i en pilotstudie (se Skillermark & Svensson
2024), ledde till savél missforstand och frustration som till fordjupning i bade
samtal och forstéelse. Ett missforstand, eller snarare en vidare tolkning 4n vad
som avsetts, som ledde till viss frustration var uppmaningen: ”Diskutera och
se om ni kan gora nagra kopplingar mellan dessa berdttelser och andra
berittelser i olika medier som ni kédnner till.” Just formuleringen olika medier,
dér lararna och forskarna hade avsett berittelser i filmer, tv-serier, datorspel
osv, ledde eleverna till att fokusera pa sociala medier:

— Ja, jag kan faktiskt géra med min i alla fall, for det &r ju mycket sa har.
Det var nagon bild pa nidgon tjej som skulle vara snygg, stod det och sa
hade alla andra tjejer hdrmat henne och det kan ju vara lite s& har med
medier att det &r ndgon snygg tjej som man vill se ut likadan som sé det
ja.

[...]

— S& [namn borttaget], har du ndgonting som kopplar till sociala medier,

kanske?



Svensson & Skillermark: Litteraturdidaktik i samtiden... 159

— Jaja och man kan ju se folk som ibland som inte har, ja som &ndrar sig
lite beroende pa vilka de pratar med och sa &dr det ju ménga vill ju
hiarma folk och se ut som de for att de tycker de &r béttre. (BA22C)

Eftersom de forstar uppmaningen som géllande sociala medier, tycker flera
elevgrupper att den efterfoljande uppmaningen: “Diskutera och se om
berittelserna paminner er om niagot som ni har hort talas om eller kinner till
— kanske ndgot som har hént eller hiander i samhéllet” var samma sak som de
just hade diskuterat, vilket ibland ledde till viss frustration eller att man gav

upp:

— OK. Utga fran de beréttelser ni har i gruppen, dven de du inte sjdlv har
last diskutera och se om berittelserna padminner er om nadgonting ni hort
talas om eller kdnner till, kanske nagot som har hént eller hénder i
samhillet? Forklara och motivera med exempel.

— Ja, det dr ju typ exakt. Du kan ju gé till fyran direkt.

— Ja det har det var nog exakt. Det var nog exakt det vi sa. (SA22C)

Denna ovintade tolkning av mediebegreppet resulterade i att en central aspekt
av textkopplingarna inte kom fram. I stéllet for fokus pa beréttelse-till-
berittelse-koppling hamnar fokus pé berittelse-till-samhille-koppling. Aven
i elevernas individuella reflektioner framkommer att nagon elev tyckte att
fragorna eller uppmaningarna var svédra: ”Det var utmanande att forstd och
tolka fragorna som man skulle hélla sig till” (EK22). Denna reflektion syns
dock inte i tvargruppssamtalen.

Fragor gor ocksa att eleverna kommer ldngre i samtalet, badde nér de
anviander de stodfragor och stodfraser de fatt till hjélp i ett kuvert och egna
fragor:

— Sa filmen i sig handlar ju om att man, att de &r egentligen andra
identiteter eller personligheter, utan att maskerna bestimmer det.

— Ja, det later intressant, intressant, men vad dr vindpunkten da? Hander
det nagot?

— Ja, i slutet pa filmen sa gér flickan in pa toaletten igen och borjar ta av
masken och sa gar hon ut i skolan helt normalt och liksom visar att
man kan vara ndgon, en person, utan att ha mask pa sig, att hon vagade
ha sin egna personlighet utan att ha en mask och det antar jag ar
vandpunkten da.

— Ja, men hinder det ndgot d& nir hon gor det hér eller tar det bara slut?

— Filmen tog slut. Allts& hon kom ut utan masken. Folk stannade och
glodde och sen tog det slut.

— Vad skulle du sdga dr meningen med filmerna?

— Jag tror att mening eller podngen med filmerna ar att man ska vaga
vara sig sjélv da flickan till exempel tar av sig masken och att man, och
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att det reflekterar livet ganska mycket, i alla fall med tonéringar att
man dndrar ldtt pa sig beroende pa vem man ér, sa det var ju folk som
tog av sig maskerna for att vara med andra och jag tror att det, podngen
dr att man ska vaga vara sig sjdlv. (BA22A)

Eleven som berittar bidrar inte initialt med s& mycket information om filmen,
men med hjidlp av en annan elevs fragor, utvecklar eleven sina tankar om
berittelsen pa ett insiktsfullt sitt. De fragor som stélls dr en kombination av
givna stodfraser och egenformulerade frdgor. Denna elev visar genom att
anvianda begrepp som vindpunkt och mening med filmen att hen har
kidnnedom om beréttelser och deras uppbyggnad.

Nér det giéller elevernas upplevda effekter av gruppsamtalen ser de en
utmaning i att prata den angivna tiden, vilken upplevdes som lang. Trots att
lektion tva, da eleverna arbetat med film, var den forsta lektionen som de
arbetade sjélva i grupper, var det inte s& ménga elever som reflekterade dver
arbetsformen. En utmaning var dock att ”hélla igang samtalet hela tiden”
(EK22). T reflektionerna efter lektion fyra, ndr de arbetat med bilder,
framtrader en liknande utmaning som vittnar om att bilderna var svéra och
dérmed var det ocksa svart “att ha ndgot att prata om” och “att forsoka gora
en lang inspelning” (BA22). Eftersom eleverna generellt inte ansdg att
filmerna var svéra, forutom néigra elever som anség att de var lite otydliga
eller flummiga, innebdr det att det inte dr formen i sig som bidrar till
upplevelsen att det var svért att hélla igdng diskussionen. Nar det géller de
andra tva lektionerna, da dikter och bilder behandlades, &r det mer tydligt att
de upplevda svérigheterna med berittelsernas form bidrar till att det &r svart
att halla igang samtalet en langre tid.

De allra flesta elever upplever dock att gruppsamtalen, dér man turas om
att ta rollen som samtalsledare och inleda diskussionen, ir givande: “det var
lite svart att forsta filmen, tyckte den var lite flummig. men nér jag hade pratat
med gruppen sa forstod jag mer” (BA22). En annan elev forklarar: "Déremot,
har det varit roligt att forsoka diskutera sd mycket som mojligt kring denna
dikt eftersom att den var véldigt svarforstaelig. Det blir ganska roligt nér man
har olika tankar om vad den handlar om eftersom att alla bara har ett hum om
vad den handlar om” (BA22). En fortjdnst med dessa gruppsamtal dr att de
hjélper eleverna att tolka beréttelserna: ’Det blir lattare ndr man &r fler som
kan dela sina tankar” (EK22), forklarar en elev medan en annan reflekterar:
“Det var givande att sitta med nya madnniskor och diskutera. Man fick ett nytt
sdtt att se pa dikten ndr man verkligen behdvde reflektera Gver den och beritta
om den for andra. Jag har lart mig att kolla djupare i meningen bakom dikter
och texter over lag” (TE22). Det ar saledes bade berittelsens innehall och
form som bidrar till att det dr svart att halla igang gruppsamtalet under den
angivna tiden, men genom gruppdiskussionen, ddr man kan dela sina tankar,
skapas eller utvecklas den individuella och kollektiva forstaelsen.
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Att ta del av andras tolkningar och andra/flera perspektiv dr den storsta
fortjansten med gruppsamtalen enligt eleverna. Ett exempel pa detta kan ses i
foljande reflektion: ”Det har varit givande att & diskutera om sin dikt med de
andra gruppernas dikter, da far man hora vad de tycker och kidnner om sin
dikt” (EK22). En annan elev ger uttryck for en liknande reflektion: "Med de
andras tankar kan man fora en mer varierad diskussion om diktens innebérd
och vad den betyder” (TE22). Gruppsamtalen ledde séledes till en upplevelse
av Okad forstéelse for berittelsen: “Det var bra att vi fick sitta i gruppen och
diskutera for dé blev det lattare att forstd vad dikten handlade om och man
fick mera perspektiv pé olika saker den kunde handla om” (EK22). Att fa ta
del av andras perspektiv och andras tolkningar bidrar till svil den egna som
den kollektiva forstaelsen av den egna och andras beréttelser.

Frihet att ha egna teorier och tankar om berittelsen dr en annan anledning
till att gruppsamtalen upplevs som givande: ”Det som har varit givande r att,
det har som alla andra gnger har varit roligt att diskutera. Aven fast det var
utmanande att diskutera om en bild man inte vet vad det handlar om, ar det
roligt att diskutera om det. Man far liksom ha sina egna teorier om vad det
kan handla om vilket jag tycker dr mycket roligt” (BA22). Denna
tolkningsfrihet skiljer sig fran upplevelsen att det finns en rétt tolkning som
man som elev forvéntas se.

Eleverna reflekterar ocksd over det lirande som arbetsformen bidragit
med: ”Det har varit givande att se en sa kort film och léra sig att tinka efter
vad som egentligen dr podngen och vad den handlade om. Det &r bra att borja
med en sa kort film och kunna analysera och aterberétta den. Det 14r man sig
bra pa tycker jag” (EK22).Det ldrande som den hér eleven belyser i
reflektionen efter lektion 2 &r att identifiera poédngen, aterberétta och
analysera. Efter lektion 3 reflekterar en elev 6ver att samtalen ocksé bidrog
till en djupare forstéelse for dikten: ”Det var bra att man med varandras hjélp
kunde forsoka hitta podngen med dikten och ge varandra olika idéer. P4 sa
sétt kunde vi ga djupare i tolkningen” (EK22). En annan elev reflekterar over
att samtalet bidrog i tolkningsarbetet: ”Jag har lirt mig att 14sa igenom raderna
och att forsta saker som inte star direkt i texten utan man maste forsta mer for
att komma fram till saker som inte star direkt i handelsen” (SSA22). Eleverna
upplever saledes att samtalen leder till fordjupad tolkningsformaga. I
samband med att eleverna har arbetat med bilder reflekterar en elev dver det
larande som hen upplever i relation till den tolkningsfrihet som bilder
erbjuder: "Man maste tdnka och det ir inte alltid det finns réitt och fel, utan
mer hur man sjélv tolkar det. Vi kanske &r vana vid att ha ett rtt svar men hir
finns det flera vilket kan vara jobbigt. Men det &r véldigt bra att jobba med”
(EK22). I denna reflektion forklarar eleven att de &r vana vid att det ska finnas
ett rétt svar och att arbetet med bilder skiljer sig frén annat arbete eftersom
det inte finns ett rétt svar pa det sétt de kanner till. Arbetet i grupp har ddrmed
bidragit till att eleverna fatt upp 6gonen for det egna larandet: ”Jag anser mig
sjalv blivit battre pa att lyssna pa vad andra har att sidga och reflektera och
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diskutera om det (BA22), medan en annan elev forklarar: ”Att lyssna pa hur
de andra i gruppen lyckades hitta sammanhangen. Det fick mig att tinka om
och sedan sjélv lyckas!” (EK22). Den design som skapats och provats dér
elever arbetar med olika beréttelser i olika medier anses av de flesta elever
vara givande eftersom de fir ta del av andras perspektiv, vilket leder till en
okad forstaelse. Den tolkningsfrihet som den kompakta och samtidigt 6ppna
formen erbjuder och som innebér att dikterna och bilderna upplevs som svara
att tolka medfor att gruppdiskussionerna blir extra givande. Ett tydligt
monster framtrader av att nér eleverna arbetar med de tva uttrycksformer som
upplevs som svara, dikt och bild, blir ocksa gruppdiskussionerna mer givande.

Att anvanda och utveckla repertoarer

Nér eleverna i tvargruppsdiskussioner diskuterar olika kortfilmer och
anvinder den formspecifika enledsstrategin att snabbt identifiera ett eller flera
teman anvdnder de bade sina litterdira och allménna repertoarer (jft.
McCormick 1994: 71). Att de anvinder sina litterdra repertoarer, det vill séga
sina tidigare ldserfarenheter och forestéllningar om vad ldsning &r, kan ses
som att de dr bekanta med begreppet tema, vilket leder till att de direkt hittar
och enas om centrala teman i filmerna, samt att de gor kopplingar till andra
berittelser sisom Frankensteins monster och Pinocchio. Att de anvinder sina
allménna repertoarer, det vill sdga erfarenheter, kunskaper och uppfattningar
om sig sjdlva och om samtiden, kan exempelvis ses nér eleverna gor
kopplingen till att en docka som skapar en ny docka och sedan dor
symboliserar manniskans och livets kretslopp och ndr de utifran temat
ensamhet gor en berittelse-till-varlden-koppling gillande antal ensamhushall
i Sverige.

I tvdrgruppsdiskussionerna om dikter nédr eleverna tillimpar tva
formspecifika strategier, att direkt identifiera en kénsla och att anvénda sina
egna erfarenheter, drar de, sérskilt vid tillimpandet av den senare, nytta av
sina allménna repertoarer med fokus péa egna erfarenheter av migration och
att vara ny i ett land och ldra sig spraket. 1 dessa berittelse-till-sjéalv-
kopplingar anvénder eleverna séledes sina allménna repertoarer nir de tolkar
”Varfor kan jag fortfarande inte uttala 6. I detta specifika exempel ligger
elevernas allménna repertoar nira textens allminna repertoar, det vill séga de
idéer, normer, antaganden och konventioner som den ger uttryck for,
nimligen att sprak och uttal har relevans for en persons identitet. Det sker
séledes vad McCormick (1994: 87) kallar en matchning av repertoarer. I andra
klasser sker i stidllet en missmatchning (jfr. McCormick 1994: 87), dér
eleverna inte kan ta till sig dikten pa ett meningsfullt sétt eftersom ldsarens
och textens repertoarer verkar vara for langt ifrén varandra.

Niér eleverna i tvargruppssamtal om bilder anviander den formspecifika
strategin att beskriva vad de ser anvénds ingen specifik repertoar. Nér de
istdllet tillimpar kedjestrategier och kommer lidngre i samtalen anvénder de
bade sina allménna och litterdra repertoarer, i detta fall erfarenheter fran livet
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eller fran andra berittelser, for att kunna bade tolka dikterna och skapa
berittelser till bilder. Dikterna bidrar med allminna repertoarer i form av
normer och antaganden, liksom litterdra repertoarer 1 form av
beréttarperspektiv, metaforer och kénslor. Oftast anvinder eleverna sina
litterdra repertoarer nir de reflekterar 6ver de olika formerna, till exempel att
dikter dr metaforiska. Vissa elever dr vana vid dikter och anvénder en
begreppsapparat som vittnar om att deras litterdra repertoar ligger néra diktens
litterdra repertoar.

I elevernas reflektioner framgér att det som upplevs som bade utmanande
och givande &r nér texterna &r “svara”, vilket beror pa att berdttelserna &r
mangtydiga och dppna. Man skulle kunna beskriva det som att bildernas och
dikternas litterdira repertoarer inbegriper tomrum (jfr. Iser 1980), som
eleverna har svart att fylla, det vill sdga de saknar den litterdra repertoaren. I
de fall eleverna ger uttryck for att filmerna var svara att forsta beror det pa att
de upplever att det saknas en rod trdd. Darmed sker en missmatchning (jfr.
McCormick 1994: 87) av repertoarer dir elevernas och textens litterdra
repertoarer skiljer sig at for mycket eftersom eleverna, baserad pa sin
erfarenhet av filmer, forvéntar sig en tydligare handling eller rod trad.* Att en
specifik form upplevs som svar kan ocksa bero pé att eleverna ér ovana vid
uttrycksformen, att de inte har trinat sig i att arbeta med beréttelser med
manga tolkningsmdjligheter som till stor del bestar av tomrum, vilket kan ses
som en bristande litterdr repertoar (t. ex. bildrepertoar). De flesta elever som
deltar i studien ger uttryck for en ovana vid att samtala om bilder eller att
betrakta bilder som beréttelser (jfr. Marklund 2019; Saeverot 2020).

En annan bidragande orsak till att eleverna uppfattar sérskilt dikterna och
bilderna som svéra kan vara att det verkar finnas en skolideologi — en
forvantan om en specifik tolkning eller ett ritt svar som man ska komma fram
till. Eleverna forklarar att de dr vana vid att ha ett ritt svar och tycker att det
ar jobbigt, men bra, att diskutera dikter och bilder eftersom det finns flera
tolkningar som ar mojliga. Denna skolideologi, vilken vilar pa den litterdra
tradition som verkar inom skolan, ligger till grund for skolans litterdra
repertoar.

Det finns &dven exempel pé nir dikterna aktiverar tidigare erfarenheter som
har lett till forutfattade meningar, till exempel att man hatar dikter, vilket
hindrar diskussionen. Denna forutfattade mening kan vara kopplad till
skolans litterdra repertoar och de forvantningar som finns pé eleverna. Den
vittnar ocksd om att eleven eventuellt har tidigare erfarenhet av eller
forestillning om vad diktldsning innebédr och séledes besitter en litterdr
repertoar. Detta exempel faller dock utanfor repertoarerna eftersom det inte

4 Detta kan jamféras med Langer (2017) som férklarar att det kan vara svart fér lasaren att

kliva in i en forestallningsvarld och bygga forestallningsvarldar om innehallet ligger for langt
ifran lasaren. Likasa beskriver Jauss (1970), med hjalp av begreppet férvantningshorisont,

att lasaren kan avvisa en litterar text om avstandet mellan Iasarens och textens horisonter

ar for stort.
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uppstar i motet mellan ldsare och text utan visar en instéllning som finns sedan
tidigare och som inverkar pa om en lasning dverhuvudtaget sker och i siddana
fall hur den sker.

I forhéllande till tidigare studier om dikter och bilder i undervisningen
stirker denna studie flera tidigare resultat. Denna studie, liksom tidigare
studier, visar, om &n pa nagot olika vis, att elever har svart att och/eller inte
ar vana vid att tala om och tolka bilder (jfr. Severot 2020; Skillermark &
Johansson 2023). Likasa finns tecken pa att dikter utgér en genre som upplevs
som svar, i det hér fallet av elever, medan Wolf (2002: 139) visar att larare &r
intresserade, men ofta kinner sig otillrickliga nér det handlar om
lyrikundervisning. Proitsaki (2019: 121) synliggdr dessutom att lyriken har
en undanskymd plats i undervisningen. Mgjligen ar det detta som kommer till
uttryck i elevernas samtal om dikter. Precis som nér det giller bilder har elever
av olika anledningar inte sa stor erfarenhet av att ldsa och arbeta med dikter.

Hur ska man da prata om det obekanta och det som inte tydligt forenar?
Undervisningsdesignen och dess fragor och uppmaningar respektive
stodfrdgor och -fraser tycks ge utrymme for samtal som kan beskrivas som
demokratiska. I samtalen syns spar av deliberativa kvalitéer (jfr. Englund
2000; Hultin 2017) dar modellen i flera fall uppmuntrar till att eleverna
lyssnar pad varandra och intresserar sig for varandras berittelser pa ett
respektfullt sétt. Uppmaningarna pa uppgiftskorten 6ppnar ocksa upp for att
samtalen ska leda vidare till ndgon slags konsensus eller tillfallig enighet (jfr.
Englund 2000; Hultin 2017), exempelvis att eleverna ska hitta ndgot som
forenar berittelserna, vilket ofta sker. Saledes mojliggér undervisnings-
designen samtal trots att utgangsliget prdglas av olikheter och fa
gemensamma referenspunkter. En 16sning som synliggdrs i elevernas samtal
verkar vara att, som Biesta (2006: 65) lyfter fram, ge plats &t sig sjélv och
andra samt nyttja varandras repertoarer, vilket dr en av tvargruppssamtalens
fortjanster. Det &r siledes ndr eleverna visar nyfikenhet for varandras
berittelser, exempelvis genom att stdlla fragor, och tar del av varandras
repertoarer som de kommer ldngre i sitt meningsskapande. Detta dr exempel
pa samtal som bade dr demokratiska och som trénar elever infor ett aktivt
medborgarskap i ett demokratiskt samhille, vilket Nussbaum (1995; 1997)
lyfter fram som litteratursamtalens potential. For att sa ska ske krivs en
nyfikenhet och en vilja att lira nytt, vilket kan ses som en aspekt av
bildningsbegreppet (jfr. Boman & Larsson 2020). For svenskdmnets del kan
det innebédra att konfronteras med det frimmande liksom med andra och
andras perspektiv (Skolverket 2024). Ett hinder som framtrdder i samtalen
och i reflektionerna ar att elever upplever att det finns ett forvéntat svar och
att de &r vana vid att identifiera ett ritt svar, vilket kan tyda pd att det finns en
skolrepertoar. Det finns emellertid inget i fraigorna respektive uppmaningarna
som innebér att hitta ritt svar (jfr. Tengberg 2011). Dartill syns det i vissa
tvérgruppssamtal att eleverna betraktar sig som klara, att de 16st uppgiften,
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nir de exempelvis har identifierat ett gemensamt 6vergripande tema och de
vill snabbt ga vidare till ndsta uppgitt.

Uppmaningen att géra kopplingar till andra beréttelser i andra medier har
inneburit att en aspekt av beréttelsekopplingar inte tagit den form eller skett i
den utstrickning som planerats. Eftersom flera elevgrupper tolkade begreppet
medier som géllande sociala medier och dirmed gjorde de vad som kan ses
som berittelse-till-varlden-kopplingar, mdjliggjordes inte kopplingar till de
berittelser elever upplever i en fritidskontext (fran filmer, tv-serier, datorspel
osv). Potentialen att anvidnda sin fulla litterdra repertoar gick i dessa fall
forlorad. Nagra grupper gor dock sadana beréttelse-till-beréttelse-kopplingar
(t. ex. De fem legenderna), men det skulle kanske kunnat ske i stdrre
utstrackning om inte begreppet medier hade anvénts i uppmaningskortet. Vid
ett andra genomforande av designen bor begreppet medier fortydligas.

En styrka med studien &r att forskare och léarare tillsammans har utvecklat
den undervisningsdesign som utgdr studiens kédrna. Trots att designen endast
provats en géang, vilket dr en begridnsning med studien, kan undervisnings-
designen sammantaget sdgas skapa mojligheter for skolans, i det hir fallet
svenskdmnets, komplexa uppdrag: méte med olika berittelser i olika medier,
vilka kan vara obekanta till badde innehall och form, och demokratiarbete
genom ett demokratiskt arbetssitt dir aspekter av bildning, sdsom att visa
nyfikenhet for det som ar frimmande, nyfikenhet efter kunskap och en vilja
att utvecklas mojliggors (jfr. Boman & Larsson 2020). Undervisnings-
designen ger snarare mojlighet att arbeta mot delar av svenskdmnets
overgripande syfte, att elever ska fi nya perspektiv genom att ta del av
skonlitteratur, &n att utifrdn samtalen gora en bedémning av elevers kunskaper
om litteratur i enlighet med betygskriteriernas skrivningar.
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Omlasning av aldre dramatik pa gymnasiet. En
pilotstudie

Anna Nordenstam & Karin Sjolander

Abstract

Syftet med denna artikel &r att undersoka hur fordjupad forstielse kan
skapas for dldre dramatik med exemplet Strindbergs Fréken Julie. Artikeln
argumenterar for att ett sétt att hantera &ldre dramatik ar att anvinda sig av
omlésning som ett litteraturdidaktisk grepp. Underskningen genomfordes
pa IB-programmet (International Baccalaureate) inom litteraturkursen
Swedish A: Literature, med gymnasielever under programmets forsta &r,
motsvarande arskurs tvd pd& de svenska gymnasieprogrammen. I
litteraturundervisningen prévades en design av den medforskande ldraren
under ett moment med &ldre dramatik — i detta fall Fréken Julie. Designen
bestod av gemensam hogldsning av verket i sin helhet, bearbetning med
hjélp av diskussionsfragor, tillfsrande av nya perspektiv genom en
filmatiserad moderniserad scenuppséttning av pjdsen och, slutligen,
omlésning av dramat i sin helhet. Studiens empiriska material, bestaende av
30 elevtexter, samlades in vid tre separata tillfdllen under studiens gang och
analyserades med tematisk metod av forskargruppen.

Resultatet visar tre teman som framkom i elevernas skriftliga responser: 1)
sprakliga och genrebetingande hinder, 2) tidloshet och 3) karaktirernas
bevekelsegrunder. Det forsta temat innebér sprakliga och genrebetingande
hinder som framkom vid forsta ldsningen, men Overskreds efter
bearbetning, mellanspel och omlédsning. Tema tva framtridde vid
omlésningen och innebar att dramats tidloshet framkom tydligt da eleverna
fann dramats konflikt och tematik relevant for dem idag. Tema tre
genererades av att eleverna pekade pa mellanspelet med den moderna
uppsittningen som viktigt for att skapa forstaelse for karaktirerna, sérskilt
Julie och Kristin, och detta bade bekréftades och fordjupades i omlésningen.

Inledning

Att ldsa éldre litteratur kan vara en utmaning for bade svenskldrare och
gymnasieelever. Den dldre litteraturen kridver exempelvis en annan
kontextualisering &dn samtidens. Genre-, innehéllsméssiga och sprakliga
aspekter behover uppmirksammas, liksom intertextuella kopplingar.
Samtidigt ar det viktigt att litteraturen ger mening for dagens elever. Med
vart projekt vill vi argumentera for att omldsning kan anvdndas som ett
litteraturdidaktisk grepp for att mgjliggora en fordjupad forstéelse av ett dldre
litteréirt verk. Inom den litteraturdidaktiska forskningen har fenomenet
omlésning varit foga uppméirksammat, atminstone under senare &r. Inom
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litteraturvetenskaplig forskning har omlédsning diskuterats desto mer
(exempelvis Iser 1978, Calinescu 1993, Galef 1998, Meyer Spacks 2012) och
sarskilt i samband med diskussioner om vad som kénnetecknar en litterér
klassiker (jfr. Calvino, Coetzee, Gadamer, Saint-Beuve i Olsson 2016). I
denna artikel vill vi prova en design for litteraturundervisning dér ett dldre
verk, Strindbergs Froken Julie (1888), ldses med gymnasieelever och dér
omlésning &r centralt.

Litteraturdidaktisk forskning om éldre litteratur har papekat att historiska
perspektiv som epokdidaktik och litteraturhistoria varit mycket lite utforskat
(Holmberg & Nordenstam 2016) sd dven i Norden (Holmberg et al 2019).
Emellertid har studier tillkommit under senare &r (Martinsson 2016,
Skillermark 2020, Wessbo 2021, J. Johansson 2022, Persson & Sundmark
2022, Skillermark & M. Johansson 2023, Skillermark 2023 och Tysklind,
Areskoug & Hultin 2024). Bengt-Goran Martinsson (2016) diskuterar
litteraturhistoriskt berdttande och dess relation till gymnasieskolans
styrdokument och Per Holmberg och Anna Nordenstam (2016) konstaterar att
forskning saknas om epokdidaktik i en svensk skolkontext, och vi vill hér
specifikt ldgga till dramatikdidaktik. Magnus Persson och Bjorn Sundmark
(2022) har analyserat hur kursplaner i &mnena svenska och engelska forhaller
sig till dldre litteratur. Stina-Karin Skillermark analyserar utbildningsradions
utbildningsprogram for gymnasiet fran 1960-talet till 2012, med inriktning pa
hur antiken, romantiken och August Strindberg framstills och Simon Wessbo
jamfor Hjalmar Soderbergs historiett “Pdlsen” med en filmversion av
densamma med hdgstadieelever. Ocksé Jonas Johansson (2022) studerar
klassrum genom att undersdka hur gymnasieldrare introducerar dmnet
litteraturhistoria for sina elever och elevernas reponser. Maritha Johansson &
Stina-Karin Skillermark (2023) har analyserat hur olika bilder (av Hektor och
Andromaches avsked i /lliaden) kan vara en ingang till dldre texter i dagens
klassrum. Forfattarna hanvisar till fyra aspekter som kan valla problem for
eleverna; lexikala, kulturella, strukturella och mimetiska aspekter (2023:
129-132). I en annan artikel lyfter Skillermark (2023) fram adapationer i form
av serieromaner av Aristofanes Lysistrate och Selma Lagerlofs En
herrgardsdgen. Slutligen pavisar Emma N. Tysklind, Linn Areskoug och Eva
Hultin (2024) potentialen i Strindbergs drama Fréken Julie for en agonistisk
diskussion i klassrummet, for att stirka skolans demokratiuppdrag.

Studiens syfte

Syftet med denna artikel &r att undersoka hur fordjupad forstaelse kan skapas
for dldre dramatik med exemplet Strindbergs Fréken Julie genom en design
som inbegriper omldsning. Studien har utforts pa IB-programmet, som é&r ett
internationellt gymnasieprogram som finns virlden 6ver och i Sverige pa 28
skolor. Programmet genomfors i Sverige pa engelska, forutom den svenska
litteraturkursen som undervisas pa svenska. IB-programmet &r tvaarigt och
foregas i1 det svenska systemet av ett forberedande ar (Pre-IB), i allminhet
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bestdende av grundliggande nationella gymnasiekurser undervisade pa
engelska. Den stora skillnaden mellan IB-programmet och svenska gymnasie-
program 4r att eleverna sjélva véljer och laser firre &mnen, samt att gymnasie-
programmet avslutas med studentexamen (final exams) som réttas av externa
beddmare i olika ldnder. Detta medfor att den enskilda l4rarens roll &r mer att
likna vid en coach an en betygsittare av elevernas prestationer under viagen.

Bland de kurser som eleverna kan vilja mellan finns litteraturkursen
Swedish A: Literature. Under denna kurs laser eleverna verk fran olika epoker
och av olika genrer, savil svenska som &versatta verk. Under IB-kursens tva
ar arbetar de elever som lédser kursen pa standardnivan (Standard Level) med
nio verk och de elever som ldser kursen pa den hogre nivan (Higher Level)
med 13 verk. Verken viljs ut av ldraren, delvis styrd av en bred forslagslista
fran IBO (International Baccalaureate Organization) som revideras regel-
bundet. Just denna kurs examineras genom en blandning av externt réttade
skriftliga slutprov och en muntlig del som prelimindrt bedéms av under-
visande ldrare och modereras av externa examinatorer (Johansson &
Nordenstam 2023: 3f).

Det finns en allmén uppfattning om att alla elever som gir pa IB-
programmet dr hogpresterande och att det dr hdga antagningspoing for att
komma in. Detta stimmer inte Overallt i Sverige. Antagningspoédngen skiljer
sig markant mellan storre stdder och lite mindre orter. Det &r inte heller sé att
alla elever ar hogpresterande, utan programmet viljs ocksd av elever med
varierande prestationsniva for att det dr pa engelska och/eller av elever som
ar nyinflyttade i landet. Idén med programmet, da det startade 1968 i Schweiz,
var just att det skulle vara mgjligt att 1isa samma gymnasieutbildning varlden
over vilket 6ppnade upp for geografisk rorlighet, till en borjan framst for barn
till fordldrar som flyttade frivilligt. Idag &r programmet ocksd en mojlighet
for nyanldnda barn som flytt ensamma eller med sina foréldrar.

Teoretiska utgangspunkter

Pé IB-programmets litteraturkurs ldses de nio (Standard Level) eller 13 (High
Level) litterdra texterna — poesisamlingar, romaner, novellsamlingar,
dramatik, serieromaner — i sin helhet. Anders Ohman (2015: 90) menar att
lasaren maste positionera sig till hela yttrandet, hela texten, for att sedan
kunna gé in i detaljer. Genom att ldsa hela romanen forst, i linje med Peter
Brooks Reading for the Plot (1984), far lasaren en upplevelse av hela verket.
Dérefter kan analys och diskussion av romanen ske och — skulle vi lagga till
— genom omldsning. David Galef (1998:18) argumenterar ocksa for att ”only
after the large machinery of plot has been exposed can the reader concentrate
on the subtleties of thematic motifs or image-patterns.” Omlédsningen
mojliggor alltsd en djupare forstaelse. Samtidigt méste fragan ocksa stillas
vad vi forlorar vid omlasning. Galef kallar denna paradox for ”the gain-loss
phenomenon in rereading” (Galef 1998: 18). Varje omlédsning &r en
retrospektion, dir ldsaren kan upptickta nya saker, samtidigt som ldsaren
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kéanner till intrigen (och verket) och darfor inte blir 6verraskad pa samma sétt
som vid forsta ldsningen. En omldsning dr darfor en annan slags lasning. Stor
litteratur brukar, 1 akademin, kdnnetecknas av att den tal att ldsas om, att den
erbjuder nagot nytt vid omlésningar, ocksé i andra tider (Galef 1998: 21, 27,
jfr. diskussionen om vad en klassiker dr i Olsson 2016). Det finns forstés
manga orsaker till omldsning (se nedan) men det kan noteras att det kan vara
nojsamt att atervanda till bocker man ldst och det kan bade skapa och ge
trygghet. Manga barn vill exempelvis gérna hora sagan eller bilderboken igen
direkt efter att den &r slut (Susina 1998).

Patrica Meyer Spacks reflekterar i On Rereading (2011) kring sévil sin
egen omldsning av romaner hon for forsta gdngen ldste under olika perioder
av sitt liv, som kring omlésningens sjélva natur. Lasarens forstaelse av en text
ombildas stindigt. Meyer Spacks anvénder bilden av en palimpsest som en
metafor for omldsning: “The layers of experience accruing from early
readings, partly erased, remain partly discernible. Each new layer both adds
to and subtracts from what has gone before.” (2011: 274). Darmed innebér
omlésning att si att sdga bryta ny mark i ett redan ként landskap. Meyer
Spacks (2011) menar att omldsning ger mer rum at analys; ldsaren kan forsta
snarare dn att bara kinna. En effekt av omlisning kan exempelvis vara att
lasaren forstar textens karaktirer battre. I omldsningen ser ldsaren pa texten
pa ett nytt sitt, och ser darfor nya saker.

Moniek Kuipers & Frank Hakemulder (2018) visar i en tredelad
undersokning ett samband mellan omldsning, forstaelse och uppskattning av
en text. Tre texter, tvd noveller av Jorge Luis Borges och Ambrose Bierce och
ett romanutdrag av Salman Rushdie, anvinds i de tre delarna av
undersdkningen i tva olika versioner; det ena i original och det andra i en mer
lattillgénglig version, med exempelvis flertydigheter och antecipation
omarbetade och fortydligade. Respondentgrupperna inneholl savél vana som
ovana ldsare, och bestod av litteraturstudenter vid Utrechts universitet,
bokklubbsmedlemmar samt familj och vanner till universitetsstudenter pa en
kurs i receptionsforskning. Bdde omedelbar omlésning och omlésning med en
veckas fordrojning undersoktes. Kuipers & Hakemulders resultat indikerar att
hur mycket en skonlitterdr text uppskattas av ldsaren vid omlédsning inte i
forsta hand beror pa textens litterdra kvaliteter och komplexitet, vilket tidigare
undersokningar indikerat, utan pa i hur hog grad ldsaren anser sig forsté texten
(Kuipers & Hakemulder 2018: 637). Detta gillde bade i de texter forskarna
anvénde i original och de omarbetade versionerna. Det kan noteras att en
likhet mellan Kuipers & Hakmulders och vér egen undersdkning &r att det i
bada fallen ror sig om ldsarnas egna rapporterade upplevelser av texterna,
savil vad giller eventuell fordjupad forstielse som 6kad uppskattning.

Matei Calinescu framhaller i Rereading (1993) att ldsning sévil som
omlésning dr bade linjar och cirkulér till sin natur. Ett verk &r i idealfallet bade
lattillgéngligt och svart, for att sa att sidga locka eller rent av tvinga ldsaren att
bade (linjart) ldsa och (cirkulért) 14sa om det (Calinescu 1993: 31). Calinescu
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gor skillnad pa tre olika typer av omlédsning. Den forsta, partiell omldsning,
innebdr att 1dsaren hoppar tillbaka i texten for att pAminna sig en eller annan
detalj i textavsnittet hen just ldst. Den andra, som han kallar enkel eller
oreflekterande omldsning, ar en omlasning endast for ndjes skull. Den tredje,
den reflekterande omldsningen, innebdr det Calinescu beskriver som
“critically inquisitive revisiting of a text one has already read” (Calinescu
1993: 277). Vad vi ér intresserade av i detta projekt ar av naturliga skil den
tredje typen av omldsning i Calinescus modell.

I en svensk kontext argumenterar Mary Ingemansson i Ldrande genom
skonlitteratur: djupldsning, forstdelse, kunskap (2020) for ett skonlitterért
lasfokus i grundskolans alla amnen. Hennes tankegangar vilar pa bland annat
Aidan Chambers, Judith Langers och Louise Rosenblatts metoder och teorier.
Viktiga komponenter i det hon kallar djupldsning, synonymt med nérlésning,
dr omldsning och textsamtal (Ingemansson 2020: 31). Hon ser just
omlisningen som en omistlig del av en fordjupad forstaelse. Detta innebér
inte bara att eleven ldser om texten pd raderna &4n en gang, utan att
omlésningsprocessen genererar nya tankar och insikter (Ingemansson 2020:
32). Ingemansson betonar dock att ett sadant arbetssétt forutsatter lararstod
och tid.

Studiens design och genomférande

Vart pilotprojekt genomfordes i en klass pad IB-programmet (International
Baccalaureate). Pilotgruppen bestod av tio elever, varav sex ldste kursen pa
standardnivan och fyra pa den hdgre nivén, under varterminen av elevernas
forsta &r pa IB-programmet, motsvarande arskurs tvd i gymnasieskolan. I
undervisning provades en design av den medforskande lararen under ett
moment med éldre dramatik — i detta fall Strindbergs Fréken Julie (1888). Att
vilja Froken Julie var ett medvetet och reflekterat val eftersom den
medforskande ldararen bade hade undervisat om dramat forut, varfor det fanns
tillgdngligt i klassuppséttning, och for att dramat kompletterade dvriga verk
valda till klassens totala litteraturlista, som enligt IB-programmets kursplan
ska innehdlla en balans av verk av olika genrer och fran olika epoker och
lander. Dock skedde undervisningen om dramat nu med en ny design for bade
larare och elever.

Projektet inleddes med tre korta kontextdvningar. For att illustrera
gruppens gemensamma for-forstaelse kring den aktuella genren skapades ett
ordmoln i presentationsverktyget Mentimeter, bestdende av de termer, ord
och fraser eleverna associerade till frigan ”Vad &r ett drama?”. Darefter
visades ett klipp om drama-genrens uppkomst fran YouTube-kanalen Crash
Course, producerad av John Green & Hank Green (2018). Avslutningsvis
gav undervisande lirare en kort muntlig introduktion till det aktuella dramats
handling, teman och kontext, delvis med héinvisning till Strindbergs eget
forord, som ocksé i det foljande fanns tillgéngligt for eleverna att ldsa i sin
helhet under temats géng.
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Pa kontextarbetet foljde sedan elevernas forsta mote med Strindbergs
drama. Detta skedde genom en hogldsning av texten, i roller, men utan krav
pa att lasa replikerna med dramatisk inlevelse. Gruppen hjélptes helt enkelt &t
att ldsa texten hogt tillsammans, och upplédsaruppdraget skiftade, sé att alla
som ville fick ldsa en bit var. En tydlig talang for hoglasning kunde skonjas
hos vissa elever, medan andra fann uppdraget utmanande och snabbt 4t
stafettpinnen ga vidare. Hogldsningen inleddes under projektets forsta
lektionspass, efter kontextovningarna, och tog sedan stdrre delen av
ytterligare ett lektionspass i ansprak. Flera positiva effekter med hoglésnings-
ovningen kan konstateras. Dels kan det vara hjdlpsamt for ménga elever att
mota texten simultant via 6gon och 6ron. Dels kunde vi under temats tredje
pass sétta igdng bearbetningsdvningarna i forvissning om att samtliga elever
last hela texten. En tredje, och inte minst viktig, fordel &r att elevgruppen pa
detta sitt fick en gemensam estetisk upplevelse. Larande pa djupet gynnas
ofta —i alla aldrar — av att texten ldses hogt (Ingemansson 2020: 31).

Den allménna bearbetningen av texten skedde under fyra lektionspass, i
form av tva olika 6vningar. Den forsta 6vningen bestod av diskussionsfragor
som eleverna fick ett lektionspass att arbeta med enskilt, for att skriva ner sina
svar, inklusive relevanta textreferenser. Pa detta foljde en lektion med en
diskussion kring fradgorna, déir ordet fordelades av ldraren. Fragorna som
anvéndes aterfinns i Kdnn pd litteraturen 3 (Markstedt & Sandberg 2010:
180f) och ror bland annat personkaraktéristik och tematik. Med Tengbergs
terminologi aktiverar majoriteten av frdgorna handlingsorienterade och
betydelseorienterade ldsarter (Tengberg 2011: 197 & 205f).

Examinationen i IB-programmets litteraturkurs premierar diskussion och
analys av de lésta texternas form och stil. For att lata eleverna Gva pa att
uttrycka det Graeske bendmner formorienterad ldsart (Graeske 2015: 24)
genomfordes darfor ockséd ett bearbetningsarbete med nérldsning av valda
utdrag frn dramat. Aven detta arbete organiserades i form av en forberedelse-
lektion och ett seminariepass. I grupper om fem elever ansvarade varje elev
for var sitt utdrag ur dramat pa mellan 35 och 40 rader, med en handfull
tillhérande fragor. Fragorna uppmirksammade eleverna exempelvis pé
Strindbergs anvéndning av naturalistisk dialog, dramats sceneri, rekvisita och
scenanvisningar, samt stilistiska drag som symbolik och kontraster, men
Oppnade ocksd for egna iakttagelser. Arbetsséttet, med en kort muntlig
redovisning till den egna gruppen fran varje elev och uppféljande gemensam
diskussion, gav gruppen som helhet tillfille att genom gemensamma
anstrangningar fa en djupare inblick i fem av dramats speciellt intressanta
avsnitt. Nedan aterges de fragor som gavs till eleven/eleverna som ansvarande
for dramats 6ppningsscen:

1. Diskutera Strindbergs instruktioner om sceneri. Hur forséker han
skapa en realistisk scen?
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2. Jean placerar grevens stovlar ’pa en synlig plats”. Varfor ar detta en
viktig detalj?

3. Froken dr inte ndrvarande i denna scen. Vilken bild far vi av henne
genom de tva andra karaktirernas dialog?

4. Hur uppfattar du tonen mellan Jean och Kristin i ppningsscenen?

5. Vad i 6vrigt finner du intressant i detta utdrag?

Sé langt alltsa ett klassrumsarbete med ett dldre drama sa som det flera gédnger
tidigare sett ut i den medforskande lararens klassrum. Vid denna tidpunkt i
arbetet genomfordes den forsta insamlingen av elevtexter. Eleverna fick cirka
20-25 minuter pa sig att skriva svar pa fragestdllningen “Hur upplevde du
Strindbergs Fréken Julie som drama? Vad var létt och svart att forsta?”.

Ett drama ar 1 forsta hand tankt att iscensattas, inte ldsas. Ett skolarbete
med ett drama inkluderar i den bésta av vérldar ett besdk pa en nérbeldgen
teater for att se pjdsen framforas. Ekonomiska faktorer och tidsaspekter
hindrar emellertid ofta detta. I ménga fall stannar det vid ett klipp fran en
filmatisering som en del av den allminna bearbetningen.

I detta projekt dnskar vi folja upp den inledande ldsningen och allménna
bearbetningen av det édldre dramat med vad vi vill kalla ett mellanspel, dér
eleverna moter det ldsta dramat genom ett annat medium och/eller bearbetar
det genom kreativt arbete. I pilotprojektet kring Strindbergs Froken Julie
valdes en filmatiserad moderniserad scenuppséttning som mellanspel.

National Theatre i London satte 2018 upp pjésen Julie av Polly Stenham,
baserad pa Strindbergs original, i regi av Carrie Cracknell. En filmatisering
av uppsittningen fanns vid pilotprojektets genomforande tillgdnglig via
skollicens fran Drama Online: National Theatre Collection 2. I rollerna syns
Vanessa Kirby som Julie, Eric Kofi Abrefa som Jean och Thalissa Teixeira
som Kristin (som i uppsittningen kallas for Kristina). Grevens midsommar-
kok dr i denna moderniserade version utbytt till en framgangsrik men
franvarande affirsmans lyxiga hus i London, dir den vuxna dottern tillfalligt
ater flyttat in efter en separation. Hon héller ett dverdadigt fodelsedagsfirande
med vénner hon egentligen ir en frimling infor, dovar sin &ngest med droger
och inleder en flirt med sin fars chauffor. Till skillnad fran i Strindbergs
original tas sjdlvmordet hér in pa scenen.

Elevernas arbetsmaterial till uppsittningen bestod av en Oppen
fragestillning om vilka nya tankar kring Strindbergs originaltext som
uppstod, samt vilka moderniseringar eleverna fann speciellt effektfulla. Dessa
iakttagelser blev sedan fokus i en efterféljande klassdiskussion. Den
gemensamma lasupplevelsen foljdes pa detta sitt upp genom att ge utrymme
och tid for en relevant intertext (Persson och Sundmark 2022: 225f). Pa
diskussionen foljde den andra insamlingen av elevtexter, utifran fragan "Hur
fordndrade upplevelsen av uppsittningen av Julie fran National Theatre din
syn pé Strindbergs drama? Ge exempel.”. Det bor understrykas att det alltsa
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ar Strindbergs text som dven i den andra elevresponsen stér i fokus for vér
fragestéllning.

Inriktningen pa texten fordjupades ytterligare i designens tredje och
avslutande steg, som innebar att cirkeln slots genom att elevgruppen
aterviande till det dldre dramat i en omlédsning av Strindbergs text. Denna
lasning arrangerades genom att eleverna under ett lektionspass tyst ldste om
texten enskilt. Den sista insamlingen av elevtexter anvéinde fragestillningen
”Hur paverkade omldsningen av Strindbergs text din syn pa dramat? Ge
exempel.”.

Empiriskt material, analysmetod och etik

Materialet, i form av 30 elevtexter, samlades in vid tre separata tillfdllen.
Texterna varierar i lingd mellan 64 och 408 ord (medellingd 191 ord).
Projektet omfattade tio lektionspass om vardera cirka 75 minuter, utspridda
over en femveckorsperiod.

Textinsamlingarna organiserades sd att elevtexterna skrevs pa dator under
cirka 20-25 minuter péa tre lektionspass, skickades in till den medforskande
lararen och avidentifierades. Dérefter har ocksa forskaren fatt tillgang till
texterna for gemensam analys. Materialet analyserades tematiskt med
induktiv ansats for att identifiera dvergripande teman (Bryman, 2018). Vi
traffades efter att ha analyserat materialet var och en for sig for att se om vi
hade kommit fram till liknande teman. Vi jamforde vara teman som var
slaende lika och dér sdrskilt tre teman var speciellt framtrddande i materialet.
For det forsta uttryckte elever att Strindbergs sprak var svértillgéngligt, och
att de kéinde sig ovana vid sjidlva dramaformen. For det andra podngterade
flera elever att de fann dramats tematik tidlos. Det tredje tydliga temat i
elevtexterna rorde en fordjupad forstaelse av karaktirerna och deras
bevekelsegrunder.

Studien foljer Vetenskapsradets riktlinjer for god sed vid forskning.
Informations- och samtyckesblanketter delades ut i god tid till eleverna som
samtliga var over 15 ar och endast de elever som samtyckt dr medtagna i
studien. Inga kinsliga personuppgifter har insamlats varfor etikprovning inte
var aktuellt. Eleverna har inte heller videoinspelats utan det empiriska
materialet bestar av elevtexter som avidentifierats. Texterna refereras i det
foljande till med nummer, 1-10, och numret f6ljs av antingen ett F for flicka
(8 stycken) eller ett P for pojke (2 stycken). Ingen étskillnad gors pé elever
som ldste kursen pé standardniva och hdgre niva och vi gor inte heller nagon
sérskild analys av pojkar och flickor med tanke pa att det rér sig om en
mindre, kvalitativ studie och att genus inte stir i centrum i analysen. Citat
fran elevtexterna aterges i den form eleverna lamnade in dem, utan sprakliga
korrigeringar. Elevtexterna ingick inte i elevernas betygsunderlag.

Pilotprojektet undersoker alltsa hur elevernas forstaelse av ett dldre drama
kan utvecklas fréan tillfdllet dd den medforskande ldraren vanligtvis valt att
avsluta ett arbetsmoment (textinsamling 1), genom arbete med en intertextuell
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och/eller kreativ bearbetning, ett sa kallat mellanspel, (textinsamling 2) och,
i synnerhet, efter en omlésning av det aktuella verket (textinsamling 3).

Resultat och analys

I f6ljande avsnitt redovisas och analyseras de tre teman som framkommit i
elevernas skriftliga responser: 1) sprakliga och genrebetingande hinder, 2)
tidloshet och 3) karaktirernas bevekelsegrunder.

Tema 1: Sprikliga och genrebetingade hinder

Léasning av en dldre text medfor ofta rent sprakliga utmaningar. Den aktuella
upplagan — baserad pd Nationalupplagan av Strindbergs Samlade Verk,
nummer 27 — har moderniserat spraket till exempelvis ”6ver” i stéllet for det
dldre “o6fver”. Trots detta kan manga ordval och meningskonstruktioner
tyckas alderdomliga for dagens gymnasieelever. Dramat innehéller ocksa
enstaka fraser pé franska.

Ett tydligt tema som kan skonjas i elevtexterna giller de svarigheter de
upplevde i motet med dramats sprakdrikt. Eleverna konstaterar att det
svenska spraket som anvéndes da inte riktigt liknar det vi anvander idag” (elev
3F, text 1), och att "franskan stillde till det lite” (elev 9P, text 1). D4 detta var
forsta gdngen som denna elevgrupp arbetade med ett drama i sin helhet
upplevdes dven textens genre som obekant och nagot svértillgdnglig; det var
”en ny form av text” (elev 6F, text 1). Problemen eleverna stotte pa var saledes
av bade lexikal och strukturell natur (Johansson & Skillermark 2023: 129—
132).

Bade sprakliga och genrebetingade hinder lyfts fram i denna elevs
kommentar:

Jag upplevde att 1dsa dramat var svart pa sina stéllen. For det forsta r jag inte sa
van vid att ldsa denna typen av text sd det var en omstéllning. Det andra som
gjorde den lite svar att bade forsta och hdnga med i var det gammaldags spréket
som jag inte dr sérskilt bekant med inslagen av franska hjélpte inte direkt heller.
(elev 2F, text 1)

Samtliga elevkommentarer om sprékliga och genrebetingade hinder i
lasningen harror till insamling 1, som ju ocksa innehdll en specifik delfraga
om vad som varit svart att forsta.

Elevernas inledande upplevelse av sprakliga hinder i ldsningen kan
kopplas till McCormicks (1994) receptionsteori, dir det bland annat framhalls
att sprakliga hinder behover adresseras i klassrummet for att en matchning
mellan textens och elevernas repertoar ska kunna uppsta. Fran fragor kring
sprak och kontext kan elevernas forstielse sedan vidgas till diskussioner om
tematik och karaktérer.

Resultaten kan sittas i samband med Ohmans teori att en djupare lisning
av en text utgar fran en forsta lasning av hela texten, dér intrigen star i centrum
(2015: 90). Elevsvaren visar generellt att de i forsta lasningen av Strindbergs
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drama, delvis beroende pa de sprakliga och genrebetingade hindren, primart
var fokuserade pé att forsoka forstd vad som hidnde i dramat. Med andra ord
urskilja intrigen, handlingen. Efter bearbetning, scenversion och omlésning
av originaltexten framstod ett storre fokus pa textens detaljer (jfr. Ohman
2015: 115). En elev skriver exempelvis att han vid omldsningen insag
betydelsen av “planteringen av rakbladet och forgiftningen av Diana” (elev
1P, text 3). Andra utvecklingsomraden understryks i foljande elevkommentar:

Jag mirkte inte mycket skillnad, forutom att jag var mer detaljinriktad och la mer
fokus pé varfor olika saker hdnder istdllet for vad som hénder. Det gjorde att jag
fick en starkare forstéelse av dramat men ocksa text generellt, hur man kan ldsa
text och se meningen bakom den &ven om forfattaren inte skriver ut det. (elev 8F,
text 3)

Elevcitatet ovan ar intressant pa flera sétt. For det forsta ar det spidnnande att
eleven inleder sitt inldgg i tron att ingen 6kad forstaelse uppnatts, for att sedan
lagga fram flera insiktsfulla punkter. Vidare kan konstaterandet att eleven nu
kan lidgga fokus pa varfor” istillet for vad” tolkas som en utveckling fran
en handlingsorienterad ldsart till en mer intentionsorienterad (Tengberg 2011:
197 & 220ff). Avslutningsvis indikerar elevens reflektion om 6kad forstaelse
av "hur man kan ldsa text och se meningen bakom den” en meta-kognitiv
lasart (Tengberg 2011: 224ff). Eleven uppméarksammar hur lissammanhanget
paverkat henne och utvecklat hennes tidnkande kring ldsning i en vidare
bemarkelse. Metakognitiva insikter indikerar vidare att effektiv djuplésning
har dgt rum (Ingemansson 2020: 57f).

Tema 2: Tidloshet

Att framhalla Strindbergs Froken Julie som ett drama som “én idag spelas for
fulla hus vérlden dver” &r mahdnda en klassisk ldrarstrategi for att fanga
klassens uppmairksamhet infor ett arbetsmoment med pjésen. Men fragan &r
om dagens gymnasieelever ser den tidloshet vi ofta tillskriver dramat?
Innehaller det allmédnménskliga drag som kénns relaterbara for dagens unga?
Var pilotstudie antyder att sa &r fallet. Flera elevtexter lyfter fram upplevelsen
att dramats teman &r relevanta och levande. Intressant nog fors denna insikt
fram i savél responstext 1, 2 och 3 av olika elever. Det ar saledes inte enbart
en insikt som kan kopplas till mellanspelets moderniserade scenversion, dven
om den ocksa nimns som en bidragande orsak:

National Theatres uppséttning av Julie gav forst och frimst mig insikten av att
den hir héndelsen som Strindberg skrev om kan ju hénda var som helst i tid och
rum egentligen, med de sma dndringar som sker genom modernisering.
Originaldramat blir mer relaterbart med denna tanke i huvudet. (elev 4F, text 2)

Exempelkommentarer fran elever som tyckte sig se dramats tidldshet redan i
den inledande ldsningen, innan mellanspelet, inkluderar elever som
konstaterar att temat &r tidlost” (elev 1P, text 1) och att pjasen innehaller
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“universella idéer” (elev 7F, text 1). Anders Olsson (2016) refererar till bland
annat den tyske filosofen Hans-Georg Gadamer som uppmérksammat att ett
litterért verks formaga att tala till alla tider som om det vore samtida, att sé att
sdga visa en bestindig aktualitet, ir det som ké&nnetecknar en klassiker
(Olsson 2016: 135). Samtidigt konstaterar Olsson att idén om en kontinuitet
forutsétter omlésbarhet. Det dr emellertid inte sjdlvklart ”vilka verk som talar
direkt till var samtid” (Olsson 2016: 139). Men som eleverna uttrycker i sina
reponstexter forefaller Froken Julie tala till dem och ge dem mening,
atminstone i skolkontexten.

Det finns dven exempel pa elever som kopplar sin insikt om dramats
allmédnménskliga drag och tidsloshet till just omldsningen av Strindbergs text:
”Efter andra lasningen hojdes dven forstdelsen varfor detta drama &r en tidlos
klassiker...” (elev 10F, text 3). De teman eleven lyfter fram som exempel pa
vad hon kallat tidldst, och uppenbarligen tycker sig observera bade i pjasens
tid och sin egen samtid, inkluderar “olycklig kérlek, mentala problem och
obalanser, hat mot 6verklassen och rikedom” (elev 10F, text 3). Omldsningen
har ddrmed breddat elevens syn péa texten, vilket anknyter till Meyer Spacks
palimpsest-metafor (2011: 274). Genom ldsning och omlisning ombildas
lasarens forstéelse, och nya lager laggs till och kompletterar de tidigare.
Eleven ndmner dven att det &r just omladsningen som ger en djupare forstaelse
i form av exempelvis 0kad inkdnning med karaktdrerna (elev 10F, text 3),
vilket utgor vart avslutande tema.

Tema 3: Karaktirernas bevekelsegrunder

Samtliga elever i pilotstudien uttrycker en 6kad forstaelse for karaktdrerna
och deras bevekelsegrunder efter att ha tagit del av mellanspelets Julie fran
National Theatre. Ett drama blir naturligtvis mer levande pé scenen. Det &r i
synnerhet karaktdren Julie som dragit till sig elevernas uppmairksamhet, och
flera av dem framhaller att scenversionen lyfte fram hennes inre kamp pa ett
sitt de inte observerat vid sin forsta ldsning av Strindbergs text. En elev
uttrycker denna tanke sé hér:

Min syn pa karaktdren Froken Julie fordndrades fruktansvirt mycket. Innan
trodde jag att hon var full av sig sjélv och bara sokte sig till andra for att fordriva
sin tid, men nu har jag fétt se att hon drog sig till andra for att inte vara ensam i
sin vérld. (elev 5F, text 2)

Andra elever dr inne pd samma spar, och skriver exempelvis om att
scenversionen tydliggjorde “hur mycket sammre julie madde” (elev 1P, text
2), gjorde det lattare att ”forstd hennes motiv och hennes kamp” (elev 3F, text
2) och oppnade for tolkningen att ”Julie faktiskt var sjadlvmordsbendgen langt
innan pjdsens tidslinje” (elev 10F, text 3). Denna fraga diskuterades ocksa
livligt i den muntliga klassdiskussionen, och tankarna jamfordes med
Strindbergs redogorelse i forordet om hur han motiverat Julies sorgliga dde
”med en hel méngd omsténdigheter” (Strindberg 1984:15). Det var alltsa
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tydligt att denna komplexitet hos dramats huvudkaraktér inte helt natt fram
till eleverna under deras forsta ldsning, men att scenversionen gjort ett stort
intryck. Med dessa intryck i bagaget Oppnade dock omldsningen av
Strindbergs text nya tolkningsmdjligheter, vilket kan ses exempelvis i
kommentaren “Efter att ha sett dramats moderniserade version och sedan lést
om dramat blev forstaelsen for Julies dod storre” (elev 10F, text 3).

Ett liknande monster i elevernas forstelse for karaktiren Kristin kan
ocksa skonjas. Scenversionens Kristina reagerar explosivt pa upptickten av
Jeans otrohet, vilket bade uppmérksammades och uppskattades av eleverna.
En elev skriver:

Jag kidnde mer empati for Kristin generellt. I scenupsittningen Julie av Polly
Stenhamn far hon sin egen rost och uttrycker sin frustration mot bade Jean och
Julie 6ppet. Hon blir pa ett sétt mer ménsklig med sina kénslor och tar mer plats
@n hennes roll som en tjdnstekvinna. (elev 7F, text 2)

Av speciellt intresse ar att samma elev efter omlédsningen av Strindbergs
drama nu tycks kunna se den komplexitet och vrede hon sett hos
scenversionens Kristina uttryckas dven i originaltexten:

Kristin verkar vara mycket mer medveten om vad som hénder 4n vad jag forst
trodde. Hon har klart ocksa kénslor av anger och ilska, saken &r att hon inte visar
dem och att hon, trots att Julie har ménga fler privilegier i livet dn henne, tycker
synd om tjejen. (elev 7F, text 3)

Elevens formaga att ldsa mellan raderna och gora en egen tolkning av det ldsta
tycks alltsé ha underlittats av omldsningen. Denna upplevelse delas av andra
elever, varav en dven formulerar den metakognitiva insikten i sin kommentar:
“Efter andra ldsningen blev det istéllet lattare att forsta Kristins frustration
last genom raderna nir hon inser att Jean har varit otrogen” (elev 10F, text
3). Ienlighet med vad Meyer Spacks framldgger kring omlasningens forméga
att 1ata lasaren forstd karaktirerna bittre, bryter hér alltsa eleven ny mark i ett
redan kint landskap (Meyer Spacks 2011: 277).

De resultat som framkommit kring omldsning och omlésningens effekter
ar av sérskilt intresse. En omlésning blir, som Calinescu papekar (1993: 55f)
alltid intertextuell, det vill sdga direkt eller indirekt paverkad av den
foregaende ldsningen. I flera av de fall Calinescu undersoker ligger en
betydligt ldngre tidsrymd mellan ldsningen och omldsningen &n i vér studie.
Trots detta vill vi understryka de intertextuella dragen i omlésningen. Efter
att ha ldst och bearbetat dramat Froken Julie, sedan tagit del av en
moderniserad scenversion och dven behandlat denna i en klassrumsdiskussion
motte eleverna Strindbergs text pa nytt, med sina nya erfarenheter i bagaget
och med delvis nya d6gon. En elev skriver i sin reflektion:

Nir jag ldste om texten var det dock enklare att forsta én forsta gdngen man laste
den. Béde att fatt sétt beréttelsen utspelad av riktiga personer i en riktig plats och
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de diskussioner vi haft om detta hjélpte att fatta en béttre och klarare uppfattning
om karaktérerna och vad det var som hénde. (elev 2F, text 3)

Citatet ovan visar pa omldsningens bade linjéra och cirkulédra natur (Calinescu
1993: 39). Eleven ténker tillbaka pa sin tidigare tolkning, och ser hur den
utvecklats av omldsningen. Vi kan vidare konstatera att det Calinescu (1993:
277) bendmner reflekterande omldsning sker i hela elevgruppen. Nér eleverna
atervander till Strindbergs text kommer de till nya insikter, inte minst kring
karaktérerna och deras bevekelsegrunder. I linje med vad dven Meyer Spacks
framlégger forstar eleverna vid omlésning i allménhet textens karaktérer
battre (Meyer Spacks 2011: 277). Ett elevcitat som anknyter till en elevs
medvetenhet kring sjdlva denna process ér: ”Den andra ldsningen bevisade att
detta drama behdver ldsas ett par gnger for att fa en djupare forstéelse och
’medlidande’, dven respekt” (elev 10F, text 3). Eleven forstar texten pa ett
nytt sitt, och ser nya saker (Meyer Spacks 2011: 273).

Elevtexterna speglar ocksa Kuipers & Hakemulders (2018: 637) pavisade
samband mellan omlésning, forstdelse och uppskattning av en text. Efter
omlésningen av Strindbergs drama kommenterar samtliga elever pé ett eller
annat sitt att de nu ser och forstar mer av dramats detaljer, bland annat i form
av Okad forstaelse for karaktdrerna och deras bevekelsegrunder, och ndgon
kopplar ocksé detta till en kénsla av 6kad uppskattning: ”Jag kdnner nu att jag
uppskattar dramat mer &n innan, att jag forstdr mer och ser karaktirerna i ett
nytt perspektiv” (elev 8F, text 3).

Avslutande sammanfattning och diskussion

Syftet med denna artikel &r att undersoka hur fordjupad forstaelse kan skapas
for dldre dramatik med exemplet Strindbergs Froken Julie genom en design
som inbegriper omldsning. Studien har genomforts med gymnasielever pa IB-
programmet under varterminen av elevernas forsta IB-ar, vilket motsvarar
arskurs tva pad gymnasiet, inom litteraturkursen Swedish A: Literature, dir
bade elever som valt hdgre niva och standardnivé i kursen varit med. Studien
har genomforts av den medforskande ldraren som har lang erfarenhet som
larare och som designat undervisningen i samrad med forskaren. Under denna
kurs ldser eleverna verk fran olika epoker och genrer, sdvil svenska som
Oversatta verk. Att vilja ett dldre drama, Froken Julie, som dessutom fanns
pd den rekommenderade mycket langa forslagslistan for kursen var ett
medvetet reflekterat val eftersom den medforskande lararen bade hade
undervisat om dramat foérut och det fanns i klassuppséttning, men nu skedde
undervisningen i helt ny form. Designen som utarbetades byggde pa att verket
forst hoglastes gemensamt i sin helhet och behandlades med hjilp av
diskussionsfragor. Direfter inbegreps ett mellanspel som skulle kunna
medfora nya perspektiv, i detta fall en modern uppsittning av pjdsen.
Slutligen skulle dramat omldsas i sin helhet igen, denna gang genom tyst
enskild ldsning. Efter varje moment fick eleverna skriva responstexter dar
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fragan till det sista tillfdllet handlade om hur omlédsningen péverkade deras
forstaelse av dramat. Var fraga var i detta fall inspirerad av Calinescus
tankegingar kring olika varianter av omlésningar, dir den tredje, den
reflekterande omlisningen, innebér att atervianda till en text man redan last
med kritisk nyfikenhet (Calinescu 1993: 277).

Pilotstudien visar tydligt att elevernas skriftliga responser generade tre
teman. Det forsta var sprékliga och genrebetingande hinder som framkom vid
forsta ldsningen, men Overskreds efter bearbetning, mellanspel och om-
lasning. Vidare framtradde vid omldsningen dramats tidldshet pé ett annat sétt
an tidigare och eleverna fann dramats konflikt och tematik relevant for dem
idag. Eleverna pekade ocksé pa mellanspelet med uppséittningen som viktigt
for att skapa forstaelse for karaktirerna, sérskilt Julie och Kristin, och detta
bade bekriftades och fordjupades i omlédsningen. Detta mérks i deras
skriftliga reflektioner genom fOrmdgan att sétta sig in i karaktdrernas
bevekelsegrunder. Det handlar da inte om identifikation, eller igenkénning i
forsta hand, utan eleverna beskriver en djupare forstielse for karaktirerna
som ligger i linje med Meyer Spacks (2011) tankegéngar kring mdjliga
effekter av omlésning. Lasaren forstar helt enkelt textens karaktérers
handlande bittre.

Att ldsa dramat i sin helhet och dessutom tva ganger tar tid. Eleverna
behdver lararens stottning och god planering. Pilotprojektet genomfordes utan
betygsgrundande komponenter, men studiens material hade med létthet
kunnat anvéndas som betygsunderlag om sé varit dnskvirt. D4 IB-eleverna
forst senare under kursen sjdlva véljer vilka av kursens verk de vill anvidnda
till vilka examenskomponenter var det i detta fall inte aktuellt vare sig av
praktiska skil eller med hansyn tagen till att elevresponserna skulle anvéndas
i forskningssammanhang och det dérfor var av vikt att eleverna kunde
reflektera utan tanke pa betygskriterier. Aven andra delar av pilotprojektets
design har en koppling till IB-programmets upplédggning. Dér prioriteras ett
begrinsat antal verk fran olika tider och genrer istillet for utdrag, och texterna
skall l4sas i sin helhet. Icke desto mindre vill vi peka pa resultatets vikt med
tanke pa att svensklérare pa nationella program har stor frihet i val av litteratur
i forhéllande till kursplanen. Att vilja att ldsa ett dldre drama som Froken
Julie och anvinda omlédsning som ett litteraturdidaktiskt grepp kan fordjupa
forstaelsen for dramat och dven ge virdefull metakognitiv forstaelse.
Omlésninge ger kanske inte heller mening &t bara detta drama, utan mojligen
ocksad at manga andra. Om sa &r fallet, kommer vart projekt att undersoka
vidare ocksé pa nationella gymnasieprogram.
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Affektiv analys. Muntlig grupptentamen i
litteraturdidaktiska amneslararkurser inom
engelskamnet

Anna Thyberg

Abstract

Fragan hur vi forhaller oss till examinationer inom hogre utbildning efter
lanseringen av Chat GTP ter sig alltjaimt angeldgen. Férutom att muntliga
tentamina i regel kan anses mer réttssikra 4n hemskrivningar ger det ocksa
mojligheter for studenter att prova nya sitt att forhalla sig till
litteraturldsning vilket eventuellt kan fungera som en brygga mellan
universitetets och klassrummets didaktik. I en empirisk studie av
amneslédrarstudenters litteratursamtal under tredje och tionde terminens
engelskstudier undersdks hur dmneslitteracitet kommer till uttryck i
anvindandet av forskningsfaltsspecifika genrekonventioner men ocksa
interpersonella fardigheter i samklang med den akademiska seminarie-
kulturen. Materialet bestdr av inspelade gruppsamtal fran en muntlig
tentamen pa grund- och avancerad niva. Den form for muntlig tentamen
som studenterna provade pa och vilken gav underlag till material-
insamlingen kallas affective evaluation seminar baserad pa Sarah Levines
forskning. Levine har utvecklat den hédr metoden for att mojliggéra for
skolelever att analysera litteratur genom att bygga pa fardigheter de redan
har. Det dr ocksa en uppvérdering av betydelsen av kénsloméssiga inslag
nér det géller analys av litterédra texter. Resultatet av studien visar att nér det
géller genrekonventioner diskuterade studenterna motiv i texten och
forfattarens hantverk och de #4gnade sig dven at olika typer av
kontextualisering. Studenterna uppvisade interpersonella férdigheter
genom att bjuda in andra talare i samtalet, ge positiv feedback och bygga
vidare pa andras utsagor. Den hdr formen av examination ger ldrare en
mojlighet att bedoma studenters analytiska formaga samtidigt som gladjen
i att ta del av andras tolkningar kan fa storre spelrum ur ett student-

perspektiv.

Inledning

I den hér artikeln presenteras en aktionsforskningsbaserad fallstudie med
syftet att undersdka en metod for litteratursamtal utifran ett &mneslitteracitets-
perspektiv. For forskare i &mneslitteracitet ar kdrnpunkten for inlérning att
studenter ses som deltagare i disciplinen. Shanahan och Shanahan (2014: 629)
skriver uttryckligen att en disciplin fungerar som en gemenskap och att
amneslitteracitet handlar om att ldraren “invites students to join the
disciplinary field itself. It’s a kind of invitation to join a club.” Studenten kan
diarmed anta en larlingsposition och gradvis ldra sig att kommunicera och
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resonera om vad som betraktas som viktiga fragor inom disciplinen pa
expertens vis. Jamfort med andra didaktiska ansatser framhaller d&mnes-
litteracitet att imne och sprak ses som en oskiljbar enhet. Amnesinnehall kan
inte studeras utan att ta i beaktande att dmnesforetrddare ocksd forvintas
anvinda ett visst sprakbruk.

Inom admneslitteracitetsfiltet finns en strivan efter att synliggéra och
verbalisera det som tidigare har setts som tyst kunskap eller som studenter har
forvéntats ta till sig intuitivt pa egen hand. Moje (2015: 255-256) menar att
dmneslitteracitet innebdr att deltagare utvecklar en ny vérldsbild: ”[m]embers
of these and other disciplines learn to think about and see the world in
particular ways [...] These differences shape the questions members of these
disciplines ask and how they consider the data or the arguments they would
make to address those questions”. For att identifiera hur detta tar sig uttryck
har ofta den sa kallade think-aloud-metoden anvints med noviser respektive
experter som talar om texter och sin ldsning (Shanahan & Shanahan 2014;
Goldman et al. 2016). Det finns dock ett glapp dir dverséttningen av hur
experter pa universitetet talar om sitt &mne &r bristféllig vad géller applicering
till olika skoldmnen i grund- och gymnasieskolan. Kavanagh och Rainey
(2017) konstaterar att ldrarutbildningar systematiskt borde forbereda larar-
studenter for en klassrumspraktik dér litteracitet star i centrum. Hur detta ska
gé till behover alltséd utforskas i empiriska studier eftersom “’the field has not
developed clear understandings about how novice teachers are best prepared
to provide adolescents with rich, meaningful literacy learning opportunities
that advance goals of equity and access” (Kavanagh & Rainey 2017: 905).

En mgjlig vig att studera hur ett &mneslitteracitetsperspektiv rent konkret
kommer till uttryck &r i designen av examinationsuppgifter. Instruktioner kan
skrivas pa ett sdtt som synliggér dmneslitteracitet med avseende pa vad
studenterna forvéntas kunna utféra samt genom att specificera exakt vad som
kommer att beddomas. Nar &dmneslitteracitet pa detta sétt synliggors for
studenter innebér det att fler dorrar till framgéngsrika studier Oppnas. Det kan
ocksé leda till att lararstudenter medvetandegdrs om hur de i sin tur skulle
kunna implementera &mneslitteracitetsperspektiv i sin egen framtida
beddmningspraktik dér &mneskunskaper oversitts till lamplig niva for yngre
elever.

En bidragande orsak till valet av litteratursamtalsmetod for den hér
fallstudien ar hypotesen att muntliga tentamina skulle kunna fungera som en
brygga mellan universitetets och klassrummets didaktik. Examinationer tas i
allménhet pa stort allvar av studenter och de flesta studenter forbereder sig
noga. Detta gor att litteratursamtal som examinationsmetod far en helt annan
dignitet &n om det sker informellt i fOreldsningssalen. Intresset och
engagemanget for litteratur kan ddrmed 6ka da studenter upplever att de kan
ga pa djupet i sina samtal eftersom alla har ldst och funderat kring texten i
forvag. Upplevelsen av ett sddant litteratursamtal kan forhoppningsvis leda
till att ldrarstudenter blir villiga att prova den hir metoden i sina egna
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klassrum. Inom engelskdmnet pd gymnasiet &r det naturligtvis dn viktigare att
elever verkligen vill delta i samtalet om en litterdr text eftersom det
frimmande spraket kan utgora ett hinder for eleven bade vad giller reception
och produktion. Tanken &r att blivande ldrare skulle kunna stimulera lds-
motivation och underlétta for gymnasieelever att kommunicera genom att
anvinda en etablerad litteraturdidaktisk metod som erbjuder stottning i form
av klara direktiv och ett avgransat fokus.

Sarah Levine pa Stanforduniversitetet har utvecklat metoden “affective
evaluation” fritt 6versatt affektiv analys (Levine 2014: 284). Hon ville sdnka
troskeln for skolelever nir de lar sig att tolka skonlitteratur genom att bygga
pé sadana fardigheter som de anvédnder utanfor skolans viggar. Kort sagt
handlar affektiv analys inte bara om att hjélpa elever att réra sig bort fran
ytliga betraktelser men ocksa om att uppvéardera kénsloméssiga inslag nér det
giller analys av litterdra texter. Levine beskriver i sin studie hur en klass av
gymnasieelever i en amerikansk storstad fick undervisning i metoden medan
en annan klass fungerade som kontrollgrupp med traditionell undervisning.
Eleverna 1 experimentgruppen fick trdning i att vdlja ut ord som béar
emotionell laddning ndr de liste skonlitterdra texter samt att kategorisera
dessa ord som positiva, negativa eller bade och.

Med tanke pa bredden av formégor i engelskklassrummet pa gymnasiet i
Sverige fann jag metoden lovande eftersom den specifikt stottar elever i hur
man steg for steg ror sig fran det bokstavliga till det bildliga i
tolkningsprocessen. Den skulle dirfor kunna vara lamplig som ett led i
amneslitteracitetsutveckling.  Majoriteten  (80%) av  eleverna pa
gymnasieskolan i Levines (2014) studie hade invandrarbakgrund och hélften
av dessa hade annat modersmal dn engelska. I Sverige finns det ocksé skolor
dér majoriteten av elever har invandrarbakgrund. Det &r vanligt fore-
kommande att invandrarelever kommer frén ldnder dir engelska inte finns
tillgingligt 1 vardagen pa samma sitt som i Sverige. Det finns naturligtvis
ocksé elever som har svart for sprakinlédrning av andra skil och som ocksa
behover stottning.

En risk med den hér typen av litteratursamtal ar att det skulle kunna bli
mer lingvistiskt an litteraturvetenskapligt inriktat med tanke pa den fokus pa
enskilda ord som Levine foresprakar. Ett annat orosmoln skulle kunna vara
att metoden genererar en serie av monologer snarare dn en genuin dialog
studenter emellan. Till skillnad fran andra metoder ingar det nimligen inte att
formulera fragor. I den akademiska seminariekulturen &r naturligtvis dialogen
central, men det kan finnas ytterligare skl att lyfta fram interpersonella
fardigheter i lararutbildningskurser. Att kunna bygga relationer och samarbeta
ar avgorande for att verka som ldrare. Relationsbyggande gynnar forst och
framst elevers larande (Scales et al. 2020), men det blir alltmer framtrddande
ocksé kollegialt da lararlag och tvaldrarsystem mer och mer infors i svenska
skolor. Detta kan kopplas till de fardigheter demokratiska medborgare i vart
arhundrade behéver utveckla, sasom kreativitet, kritiskt tdnkande och
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kollaborativt lirande (UNESCO 2017). Interpersonella formégor som
underléttar kollaborativt larande kan vara sddant som att bjuda in andra talare
i samtalet, att diplomatiskt leda samtalet framat och hélla sig till &mnet, bygga
vidare pa andras utsagor men ocksa att introducera nya perspektiv och
dérigenom utmana andra deltagares tdnkande.

I litteratursamtal &r interpersonella fardigheter en viktig bestandsdel. Kane
et al. (2021: 90-91) betonar i en empirisk studie att literary interpretation is
a collaborative, socially constructed endeavor and multiple interpretations
and perspectives are valued in literary analysis.” Att viardesitta mangtydighet
innefattar dven skonlitteratur i sig eftersom ldsaren kan fylla i tomrum i texten
pa olika sétt (Iser 1991) ddrmed kommer ldsarens personlighet, erfarenheter
och syfte med ldsningen att pdverka vilken tolkning som dger rum. Detta har
konstaterats bade i reader response-forskning (Rosenblatt 1995) och i
amneslitteracitetsstudier (Reynolds & Rush 2017). Kopplingen till
lararutbildning samt fortbildning blir tydlig i hur Kane et al. (2022: 85)
poédngterar att “teachers’ collaborative opportunities to participate in
disciplinary work can support their learning about academic domains and
about inquiry-oriented approaches to instruction.” I det hir citatet refererar
Kane et al. till studier av verksamma lérares fortbildning men det &r
naturligtvis viktigt att inkludera sddana upplevelser i lararutbildningen sa att
lararstudenter sjdlva far mojlighet att delta i disciplinspecifika praktiker for
att i sin tur kunna iscensétta liknande upplevelser for sina elever. I sin egen
empiriska studie undersoker Kane et al. (2022) just ldrarstudenters utveckling
av amneslitteracitet vad géller &mnet engelska.

Syfte och fragestillningar

For att ndrmare undersoka den hér metodens potential implementerade jag
den i tvé av de kurser jag undervisar pa inom dmneslirarutbildningen. Syftet
med den hdr studien var att dokumentera i vilken mén den affektiva
analysmetoden kunde skapa forutsittningar for studenterna att uppvisa
dmneslitteracitet i en muntlig grupptentamen. Foljande fragestillningar
formulerades: 1) P& vilka sitt Overensstimmer studenternas retoriska
strategier med sddana som anvénds inom litteraturvetenskap som forsknings-
falt? 2) I vilken grad sker kollaborativt ldrande? 3) Hur paverkar metodens
fokus pé enskilda ord mojligheten for studenterna att utveckla nydanande och
kreativa tolkningar av en litterér text?

Teoretiskt ramverk

Som ndmnts ovan handlar &mneslitteracitet om formégan att delta i de
specifika praktiker som dger rum inom en disciplin. Shanahan och Shanahan
(2012: 8) menar att &mneslitteracitet bestar av ”the knowledge and abilities
possessed by those who create, communicate, and use knowledge within the
disciplines.” Ur ett maktperspektiv kan &mneslitteracitet fungera som ett sétt
att befrdmja social rittvisa (Goldman et al. 2016; Moje 2007; Dyches 2022).
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Nar studenter far redskap att agera framgéngsrikt inom akademin far de ocksa
storre mdjlighet att gora sina roster horda 1 samhéllsfragor och forbéttra sina
livschanser. Med hjdlp av dmneslitteracitet kan ldrare medvetet organisera
undervisningen sd att den ger alla studenter och elever inblick i
amnesspecifika fragor och strategier. Det ricker alltsd inte att tala om
studieteknik eller ldsstrategier i allmidnna termer. Rainey et al. (2020: 9)
hivdar att "literacy instruction that does not involve disciplinary engagement
ultimately falls short of providing students with opportunities for disciplinary
literacy learning [...] By removing the literacy practice from its disciplinary
purpose, it is reduced to a mere exercise.” Rent praktiskt kan detta handla om
att iscensdtta kommunikativa inldrningsaktiviteter kring centrala problem
inom @mnet vilka inte har forutbestdmda 16sningar. Sadana praktiker blir inte
bara autentiska utan ger ocksa utrymme for genuint meningsskapande. Vad
giller elevers och studenters agens inkluderar dmneslitteracitet dven en
holistisk syn pa dessa och deras multipla litteraciteter (Appleman 2023).

I en akademisk kontext riskerar &mneslitteracitet andock att uppfattas av
studenter som ett patvingat sprakbruk i s& matto att de forvintas lira sig att
tala pa det sitt som foreldsaren gor. I en del av forskningen om akademisk
litteracitet kan det framstd som att studenter maste ta till sig forutbestimda
och till viss del formelartade fardigheter for att lyckas med sina studier (Lea
& Street 1998; Clarence & McKenna 2017; Page 2020). Det hér belyser ett
aterkommande dilemma i hdgre utbildning: vad ska premieras, innovation
eller uppritthdllande av status quo? En 16sning pé dilemmat kan vara att
uppmuntra studenterna att stélla egna fragor. Moje (2015: 257) menar att
“teachers need to involve learners in inquiry that allows the learner to gain
insight into how questions are asked and examined and how conclusions are
drawn, supported, communicated, contested, and defended.” Lararutbildaren
skulle exempelvis kunna be studenter att stélla fragor utifran vad de &r nyfikna
pa och sedan relatera dessa till konventionerna inom filtet.

Aven om ldrarutbildaren efterstriivar studentdemokrati kan strukturella
faktorer sitta kédppar i hjulet. Vad avser social rittvisa i den amerikanska
kontexten tycks ldrares utrymme for att “move beyond uncritical
apprenticeship toward supporting students’ critique of and navigation among
the many discourse communities of their lives” (Rainey et al. 2020: 2) alltmer
begriansat. Liknande tongéngar hors i Sverige. Den svenska regeringen
tillsatte 2023 en utredning om hur kurs- och dmnesplaner i skolan skulle
kunna betona faktakunskaper i hogre utstrickning (Utbildningsdepartementet
2023), vilket nu kommer att f4 genomslag i reviderade kurs- och &mnesplaner
for gymnasieskolan fr.o.m. 2025. Aven i sambhillsdebatten framstar
satsningar pa livslangt lirande och virdegrundsfrdgor som forlegade och
dokumentation av kvantifierbara resultat utgér mattstocken. Med andra ord
hamnar aspekter sdsom anstdllningsbarhet eller niringslivets behov i
forgrunden i stillet for bildningsideal (se t.ex. Persson 2024).
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En annan didaktisk aspekt att beakta ror mer specifikt progressionen av
larande. Shanahan och Shanahan (2012: 15) uppger att ett fokus pa dmnes-
litteracitet kan leda till att studenter nar ldngre i sin kunskapsutveckling: to
think more effectively in a discipline-specific manner to grasp deeper and
more sophisticated ideas.” Detta stimmer vl in pé litteraturvetenskap som
just lagger stor vikt vid graden av nyansrikedom och sofistikerade
resonemang (Corrigan 2019). Enligt Lee och Goldman (2015) visar de mer
eller mindre nationella inldrningsmalen for modersmélsundervisningen i USA
(Common Core Standards) att det dr svart att bygga progression nir det giller
analytisk formaga. I stéllet dr det textkomplexiteten som bor oka med
elevernas dlder. Det dr dock inte alltid fallet att styrdokument och kommentar-
material erbjuder stod for verksamma lérare i hur malen ska realiseras i
klassrummet: ”[t]he problem is that the conceptions of text complexity were
not sufficiently explicated to provide rationales that are usable for teachers on
the ground” (Lee & Goldman 2015: 218). I en svensk kontext kan man ana
referenser till analytiska fardigheter i de kommande kursplanerna for engelska
nér det till exempel ndmns: ”[s]trategier for att dra slutsatser om syfte, synsatt
och underforstadd betydelse, dven i storre textméngder” (Skolverket 2024).
Ett sétt att forklara hur man kan se pa vixande komplexitet 4r genom att vilja
ut olika teman baserade pé elevernas psykologiska utvecklingsfas. Lee och
Goldman (2015: 219) framhéller att “understanding the developmental
accessibility of themes in literary works is an important consideration in text
selection, text sequencing, and instructional design.” Andra forskare menar
att alla elever bor fa tillgang till utmanande texter och att det i stéllet handlar
om att erbjuda olika typer av stdttning beroende pa om det ar sprékliga eller
innehéllsméissiga utmaningar. Lupo et al. (2019: 556) foreslar en metod som
de kallar the quad text set framework™ dir fyra olika texter (enligt det
vidgade textbegreppet) kompletterar och stottar elevernas lirande av ett tema.

Amneslitteracitetsfiltet har kritiserats for att inte klart definiera vad en
disciplin egentligen utgdrs av och for att Oka arbetsbelastningen for
verksamma ldrare genom att ge dem &nnu fler mal att uppna: it appears that
there is continuing imprecision about what, exactly, teachers are supposed to
be experts in” (Fisher 2018: 239). Ar det verkligen rimligt att begira att lirare
behérskar sin disciplin till samma grad som forskare? Det ar heller inte sdkert
att sddan spetskompetens hos ldraren dr det som &r mest gynnsamt for
skolelever som behover pedagogiskt utformad undervisning i en bredd av
dmnesomraden (Fisher 2018). Shanahan och Shanahan (2020) konstaterar
sjdlva att studier av dmneslitteracitet mestadels har dgnat sig 4t att beskriva
de praktiker som experter ingar i medan studier av hur man kan undervisa om
dmneslitteracitet i klassrummet forst pa senare tid har genomforts.

En tvérvetenskaplig disciplin sdsom litteraturvetenskap kénnetecknas av
komplexitet vad géller &mneslitteracitet. Enligt Goldman et al. (2016: 225)
héarroér disciplinens konventioner fran “literary theory and criticism;
psychological studies of narrative processing; and empirical studies of
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literature.” Detta ska i litteraturdidaktiken som dmnesomrade samsas med
didaktiska angreppssitt som ofta lutar sig mot samhaéllsvetenskapliga teorier
och metoder tagna fran pedagogik, filosofi, sociologi och psykologi m.m.
Aktiviteter som kénnetecknar d&mneslitteracitet inom litteraturvetenskap kan
enligt Goldman et al. (2016: 2) vara att: “’seek patterns within and across texts,
consider histories of use and other contexts, generate literary puzzles to
pursue, and recursively construct meaning, guided by their goals to develop
literary interpretations.” Likaledes understryker Kane et al. (2021: 86) att
litteraturvetare uppvisar “an emphasis in literary reasoning on recursive
sensemaking intended to build multiple possible interpretations.” Fragan for
en litteraturdidaktiker blir da hur man kan iscensétta inlérningsaktiviteter dar
studenter uppmuntras att soka efter monster eller lansera olika tolknings-
forslag i en stottande miljo.

Komplexiteten innefattar d&ven det dubbla didaktiska inslaget i ldrar-
utbildningskurser. Som ndmnts ovan lar sig studenter &mnesstoff och didaktik
pd universitetet men forvdntas kunna Oversitta dessa kunskaper och
fardigheter till den undervisning som de sjdlva kommer att bedriva i en
skolkontext (Rainey et al. 2020). Studier har visat att nyutbildade larare ofta
finner det svart att hantera spanningsfaltet mellan den kunskapssyn de har fatt
med sig fran universitetet och den kultur som réder pa skolan dir de fatt
anstéllning (Pillen et al. 2013). For att i ndgon méan undvika den verklighets-
chock” som nyblivna ldrare kan drabbas av under sitt forsta ar ute i
verksamheten (Flores & Day 2006: 219), kan lararutbildare bade fungera som
forebild i1 designen av inldrningsaktiviteter och erbjuda studenterna
upplevelser av en méngd olika metoder som de sedan sjilva kan anvdnda med
sina elever. Upplevelsebaserad inldrning kan innefatta sddant som scenarier,
rollspel, fallstudier och moraliska dilemman. Chan (2023: 4) podngterar dock
att inldrningspotentialen till viss del avgdrs av studenternas instillning till
upplevelsebaserad inldrning: “Students with more positive attitudes (e.g.,
enjoyment) demonstrate a higher level of engagement in experiential
activities that lead to holistic competency development.” Néar det géller
variation i metodiska angreppssitt dr tanken att om ldrarstudenter far uppleva
en mingd olika diskussionsformat under sin utbildning har de fler verktyg
med sig ut i sitt yrkesliv dir de moter elevgrupper dér vissa metoder kommer
att passa béttre 4n andra. 1 d&mnet litteraturdidaktik ar en vanlig metod for
inldrning litteratursamtalet. Tvd former av litteratursamtal som jag har
undersokt tidigare dr sokratiska samtal och Thought-Question-Epiphany
(TQE) seminarier (Thyberg 2022). Jimforelsen visade pé liknande grad av
livlighet i de tva diskussionsformerna, men att det var léttare for studenterna
att anvénda citat for att underbygga sina tolkningar med TQE-metoden.

Den examinationsmetod som den hér empiriska studien bygger pa &r alltsa
Levines (2014) affektiva analys, vilken i sin tur relaterar till reader response-
teori. Levine (2014) lyfter fram samspelet mellan den personliga tolkningen
som ldsare gor och forfattarens intention i enlighet med Rabinowitzs (1998)
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teoretiska ramverk. For att avgora i vilken mén studenterna dgnar sig at
litteraturvetenskaplig analys i enlighet med konventionerna inom faltet har
jag liksom i ovan ndmnda studie anvént de topoi funna i litteratur-
vetenskapliga tidskrifter av Fahnestock och Secor (1991) och som sedan
Laura Wilder (2005) vidareutvecklat i en replikationsstudie. I Wilders (2005)
studie ingick 28 artiklar fran samma 10 tidskrifter som i ursprungsstudien
samt ytterligare tva tidskrifter. Tre nya topoi anvindes av forskare inom féltet
i Wilders studie, ndmligen social réttvisa (Social Justice), nya ron (Mistaken
Critic) och vad man pé svenska brukar kalla kontextualisering (Context). For
en oversikt av frekvens av topoi 1 Wilders studie samt de tre nya topoi hon
identifierade, se tabell 1 och 2 nedan.

Tabell 1. Topoi i litteraturvetenskapliga artiklar med definitioner och frekvens i Wilders
(2005) studie

Topos Forklaring Frekvens
The Appearance/Reality topos Att ldsa mellan raderna for att finna en 71%
djupare mening dn vad som
framkommer vid en ytlig ldsning

The Paradigm topos Att anvinda litteraturvetenskaplig teori | 68%
i analysen

The Ubiquity topos Att analysera litterdra motiv och 71%
monster i texten

The Paradox topos Att visa hur synbarligen motsatta 54%

ytterligheter i texten elegant forenas

eller hur receptionen av texten ter sig
ovintad med tanke pa den historiska
kontexten

The Contemptus Mundi topos Att analysera huruvida den litterdra 21%
texten illustrerar samtidens forfall

Tabell 2. Nya topoi i litteraturvetenskapliga artiklar identifierade av Wilder (2005)

Topos Forklaring Frekvens
The Social Justice topos Att visa pa hur texten problematiserar | 68%

social rdttvisa och eventuellt
uppmuntrar lasaren att agera

The Mistaken Ceritic topos Att komplettera eller vederldgga en 86%
tidigare tolkning av texten
The Context topos Att beakta den historiska och 57%

kulturella kontexten for texten

Wilder (2005: 84) definierar topoi sdsom foljer: “commonly held warrants or
often unstated premises that seek to connect with an audience’s hierarchy of
values.” Topoi Overlappar med &dmneslitteracitet pa sa vis att de pekar pa
vedertagna forhéllningssitt och retoriska strategier inom ett félt. Wilders ron
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stods av artiklar inom dmneslitteracitet. Experter inom litteraturvetenskap
dgnar sig at foljande litteracitetspraktiker i hogre grad &n noviser:

Expert readers are more likely to draw on intertextual links to understand
characters and theme. They are more likely to warrant their claims not only on
evidence from the text but from literary constructs and theories. They are more
likely to construct multiple interpretations of the text. They are more likely to [...
pay] attention to the choices authors make with regard to language, rhetorical
moves, and structure. They are more likely to examine the historical context of
both the plot and the historical period in which the work was written. (Goldman
et al. 2016: 227)

Dessa kénnetecken Overensstimmer i stort sett med Wilders topoi:
intertextualitet kan liknas vid monster som ligger till grund for genrer
(Ubiquity), litterdra termer och teorier kan liknas vid applicering av teoretiska
perspektiv (Paradigm), rekursiva tolkningar av texten kan liknas vid
nérldsning for att analysera underliggande lager i texten (Appearance/Reality)
och referenser till historisk period samt miljoskildring kan liknas vid historisk
och kulturell kontext (Context). Wilders sammanstillning anvéinds i den hér
fallstudien for att stirka inslaget av evidensbasis i &mneslitteracitets-
perspektivet eftersom den avslojar vad som kénnetecknar forskares
publikationer i framstdende tidskrifter. Wilders ron ar ocksa tdnkta att minska
graden av subjektivitet i bedomningar av examinationsuppgifter. Genom att
jamfora studenternas utsagor med vad som anses vederhiftigt inom faltet blir
det enklare att undvika holistiska bedémningar utifrdn den enskilde ldrarens
uppfattningar och erfarenheter. En av kategorierna i beddomningsmatrisen
bygger pad Wilders Context topos. Nedan presenteras studiens metod och
material.

Metod och material

For en mindre fallstudie inom aktionsforskning ar kvalitativ metod det givna
valet da ambitionen snarare &r att fordjupa kunskapen om det enskilda fallet
for vidare utveckling och kvalitetssdkring &n att skapa generaliserbar
kunskap. Given (2008: 5) lyfter fram att en fordel med aktionsforskning ar att
”through adopting the role of researchers, practitioners are able to reflect on
and make explicit the tacit knowledge that guides their practice, and their
involvement as co-researchers ensures that the knowledge generated by action
research incorporates this unique—and often neglected—component.”
Givens referens till tyst kunskap for tankarna till amneslitteracitet som ocksé
vill synliggdra forgivettaganden i praktiken. Dessutom betonar McAteer
(2011: 193—194) att aktionsforskning ar “designed to address specific and
particular practice-based problems, developing specific and particular
understanding, action hypotheses and actions steps in response to these
practical problems, generating theories of practice.” 1 ldrarutbildnings-
sammanhang blir just kopplingen mellan teori och praktik central d& den
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syftar till att réttfardiga och validera relevansen av genererad kunskap och
forstaelse for blivande lérare.

Aktionsforskare bor sirskilt noga beakta etiska stdllningstaganden
eftersom det 4r den egna undervisningskontexten som undersoks. Man kan
ifrgasitta i vilken mén deltagandet &r frivilligt nér det &r lararens egna
studenter som tillfrigas. Nér den hér studien introducerades for studenterna
betonades darfor bade muntligen och skriftligen att all medverkan var frivillig
och kunde avbrytas ndr som helst utan nagra som helst konsekvenser.
Studenterna fick ett informationsbrev samt en samtyckestalong. Information
delgavs om att all data enbart skulle sparas i anonymiserad form. En fordel
med aktionsforskning utifrdn deltagarnas perspektiv ér att resultat produceras
som kan komma framtida studenter till godo. Nir ldrare involverar
lararstudenter i forskningsstudier far de en tydlig signal om att ldraryrket ar
en process av forkovran och utveckling. Studenter ser att deras insatser
vérderas och kan utgoéra grund for forskning.

Analysmetoden for den hir fallstudien &r tematisk analys. Ayres (2018:
867) beskriver analysproceduren sa hér: “qualitative data are segmented,
categorized, summarized, and reconstructed in a way that captures the
important  concepts  within the data set” For att stirka
amneslitteracitetsperspektivets evidensbasis utfordes kodningen utifran de
kategorier som identifierats i tidigare studier rorande disciplinspecifika
strategier i tidskriftsartiklar (Wilder 2005).

Kodningen styrdes ocksd av den bedomningsmatris som anvéndes for
examinationsuppgiften. I matrisen kunde studenterna fi tio podng for
interpersonella fardigheter, 20 podng for affektiv analys och fem podng
vardera for kontextualisering, litteraturvetenskapliga termer och
intertextualitet. Studenternas agerande och utsagor paverkades med all
sannolikhet av vad som hade specificerats i matrisen. Aven om det inverkar
pd studiens resultat, var matrisen ocksd en noddvindig del av
amneslitteracitetsperspektivet. Om studenter ska kunna bli deltagare i
disciplinens gemenskap (Shanahan & Shanahan 2014) méste de fa veta vilka
medlemsregler som giller. Matrisen inneholl &ven tva kategorier for
interpersonella fardigheter. Kategorin interpersonella formagor inkluderades
bade som ett sitt att tydliggdra relationella fardigheter som krivs for
verksamma ldrare och for att finga deltagarnas insocialisering i
litteraturvetenskapens sétt att fora litterdra samtal. For att testa den specifika
metodens kvaliteter baserades fyra kategorier i matrisen pa Levines (2014)
artikel om affektiv analys. Slutligen, for att belysa &mneslitteracitets aspekten,
foljde en kategori fran Wilders topoi (kontextualisering) och tva kategorier
behandlade litteraturvetenskap (terminologi och intertextualitet).

I enlighet med tematisk analys skedde analysen bade sekventiellt och
rekursivt: ”the investigator considers the relevance of each theme to the
research question and to the data set as a whole, thus keeping the developing
analysis integrated” (Ayres 2018: 868). Detta innebér att &ven om kodningen
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av transkriptionerna till viss del genomfordes i tva steg var det betydelsefullt
att forhélla sig Oppen till eventuella framvidxande monster i materialet.
Eftersom gruppsamtalen utgjorde en examination firgmarkerades
transkriptionerna utifran betygsmatrisen. I efterhand gicks alla transkriptioner
igenom och exempel pé ytterligare retoriska strategier identifierades.

Materialet bestir av transkriptioner av inspelade gruppsamtal pad Zoom.
En hosttermin dokumenterades sju gruppsamtal med fyra deltagare i varje pa
grundniva, termin 3 i engelska inom &@mnesldrarprogrammet. Under en
vartermin dokumenterades gruppsamtal pad Zoom med tva grupper med tre
deltagare i varje pa avancerad niva, termin 10 inom dmneslararprogrammet.
For en dversikt av materialet se tabell 3 nedan.

Tabell 3. Materialéversikt

Termin Antal grupper Antal studenter Tid for
grupptentamen

3 7 28 50 minuter

10 2 6 90 minuter

Pé larplattformen fick studenterna foljande instruktion, vilken var tagen
ordagrant fran Levines (2014: 284-285) artikel:

Read the literary text. Annotate it according to the article by Sarah Levine by
following the steps below:

e Draw on [your] everyday affect-based interpretive practices to identify
language in a literary text that [you] feel is particularly affect-laden

e  Ascribe valence (a range of positive and/or negative values) to that language

e  Explain or justify [your] ascriptions (Levine 284)

e  Please also consider characterization as regards the effect on the reader
(Levine 285)!

For att oka graden av medbestimmande och déirigenom forhoppningsvis
ocksé oka studenternas motivation ingick det valméjligheter i examinationen.
Studenterna pa termin 3 fick vilja bland sex olika noveller. Fyra grupper
valde ”Sweetness” (2015) av Toni Morrison och tre grupper valde "The Ones
Who Walk Away from Omelas” (1973) av Ursula K. Le Guin. Studenterna
pa termin 10 hade inte ndgon valmojlighet vad géillde novelldsningen. De léste
alla ”The Paper Menagerie” (2011) av Ken Liu. De fick i stillet vilja tva
dikter fran en lista av fem dikter. For att sérskilja mellan grundnivad och
avancerad niva i resultatet har jag numrerat studenterna pé olika vis.
Studenterna péd avancerad niva har beteckningen A eller B for gruppen de
tillhdrde foljt av ett nummer for varje student. Studenterna pa grundldggande
niva har enbart ett nummer. P4 avancerad niva valde grupp A att analysera

" Levine framhaller i sin artikel att &ven personskildring kan passa for affektiv analys. |
vilken man ar karaktarer sympatiska, icke-sympatiska eller nagot daremellan?
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dikterna ”New Clothes” (1982) av Julia Alvarez och ”The Quill Worker” av
E. Pauline Johnson. Grupp B valde dikterna ”The Journey of the Magi” (1927)
av T. S. Eliot och "Leap Before You Look” (1940) av W. H. Auden.

Analys

Héar kommer resultatet presenteras och analyseras i foljd utifrén respektive
fragestéllning. Den forsta forskningsfragan ror &mneslitteracitet: Pa vilka sétt
Overensstimmer studenternas retoriska strategier med de som anvédnds inom
litteraturvetenskap som forskningsfalt?

Retoriska strategier

Reynolds och Rush (2017: 204) definierar retoriska strategier enligt foljande:
”the deliberate methods that readers use in order to process the text.” I den
hir kontexten utgdrs strategier av de diskurskonventioner som avgor vad det
ar 1 litterdra texter som litteraturvetare véljer att kommentera och analysera.
En strategi &r att finna dterkommande fenomen i texten (the Ubiquity topos),
sdsom motiv, symboler och bildsprék, och den utgor en av de mest vanligt
forekommande (71%) i litteraturvetenskapliga artiklar (Wilder 2005).
Férmagan att identifiera monster innebér att ldsaren kan diskutera vad som
framstar som sérskilt betydelsebédrande i texten. I extrakten nedan talar
studenterna om monster de har funnit i texten. For att gora analysmetoden
mer transparent har de uttalanden som inbegriper monster kursiverats.

Ménster i texten (the Ubiquity topos)

Student 3: ”Toni Morrison makes it very skillfully obvious throughout the
narrative [...] And it really shows the racial hierarchies that exist within a race as
well so there is discrimination there too. You can see it all through the short
story, I think” [Sweetness]

Student 5: ”The author made it clear; the word alone was mentioned three or four
times in the last paragraph” [Omelas]

Student 19: ”The paragraph is filled with words of justice” [Omelas]

Student B2: ”Like you say, like she's kind of sympathetic during, like the entire
text, and she's trying to keep in touch with her culture.” [Menagerie]

Liksom i litteraturvetenskapliga artiklar beskriver studenterna dterkommande
litterdra drag i texten och drar slutsatsen att detta &r en del av forfattarens
hantverk. De noterar ledtradar i texten om vad forfattaren vill fora fram. [ den
affektiva analysen p& avancerad nivd var denna retoriska strategi mindre
vanlig. Det tycktes som om dessa studenter var mer inriktade pa att ge sina
unika bidrag till samtalet i linje med reader response-teorin. Studenten B2
ovan fokuserar i sitt uttalande pa personskildringen och bristen pa utveckling
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av en karaktér som forblir sympatisk genom hela texten, dock utan att explicit
nidmna forfattarens hantverk.

Referenser till den sociala och historiska kontexten (the Context topos)

I litteraturvetenskaplig analys dr det viktigt att kunna placera in texten i sitt
sociala och historiska sammanhang for att bittre forsta allusioner och intrigen
i berittelsen. Goldman et al. (2016: 227) hivdar att experter inom féltet ”are
more likely to examine the historical contexts of both the plot and the
historical period in which the work was written” jamfort med noviser.
Kontextualisering etablerar och stéirker studentens trovardighet eftersom det
ger intryck av att vara példst och kunnig. I betygsmatrisen far studenterna
poéng nér de ndmner fakta om forfattaren, den sociohistoriska kontexten eller
genren.

Student 2: I was thinking about that as well because she speaks about the 90s
here and for me if I am associating the 90s I feel it’s a confusing time a lot of
things happening around the world and I think that discrimination and racism is
one of that, like you have somehow gone from worse racism to racism that still
exists but you’re trying to avoid it. I think as you said X that she is somewhere
in-between here. She doesn’t really know how to behave and I think that is a big
part of the 90s here where racism still exists but now it’s not okay anymore.
[Sweetness]

Student 5: "I researched online about the author and her other works because |
found this really interesting. It said that Le Guin was inspired by Williams
James’s statement that one cannot accept the happiness shared with millions if
the condition for that happiness is the suffering of one lonely soul.” [Omelas]

Student 13: ”Her mother was a professor of psychology and there is a lot about
human psychology in this story” [Omelas]

Student 19: ”Le Guin is famous for putting fantasy on its head and this is a good
example of that she even tells us no, things are not perfect not even before we
come to the suffering child. [...] She wasn’t Christian but Taoist, but she grew up
in America so she had been subjected to American Christian values.” [Omelas]

Student Al: ”In the spirit world, like for Native Americans then, the sun is then
the light giving abundance with its rays, the breathing thing, healing and peace.
So in that sense, this other world, the life giving will be a phenomenon or
something, I would say, something you can look upon and appreciate. And also
feel that you get something some energy back from but whereas in the poem then
they describe the man as the red man, the Red Hunter, it's often used as offensive
language towards Native Americans.” [Quill Worker]

Student B3: ”Because I’ve recently gotten into lots of Chinese dramas and in
Chinese dramas men cry and they cry a lot as well. Like about more minor things
not just death of people and how this view of tough men is also a cultural thing. It
depends, you know, it is a Western ideal of how men are supposed to be
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emotionless. This while in other cultures showing emotions even you know,
crying for them, it's not something that's not accepted, you know it's encouraged
and a different way.” [Menagerie]

I de hér exemplen ar det tydligt att studenterna pa grundniva refererade bade
till fakta om forfattarbiografi, till exempel nédr det giller forfattarens
stdndpunkt mot rasism (Morrison) och till fakta om texten, sdsom filosofiska
och psykologiska inslag i novellen (Le Guin) eller att novellen var inplacerad
i en historisk kontext (Morrison). For en &versikt &ver hur
grundnivastudenterna, som ju var ménga fler, gjorde referenser till historisk
kontext och forfattarbiografi samt hur dessa bedomdes, se Tabell 4.

Tabell 4. Referenser till historisk kontext och férfattarbiografi termin 3, grundniva

5 podng 4 podang 3 podng 2 podng
Mentions two facts Mentions one fact Contextual awareness | No contextual
about the author, about the author, of genre awareness
context or text context or text

4 (14%) 10 (36%) 2 (7%) 12 (43%)

Studenterna pa avancerad niva refererade sillan till historisk kontext eller
forfattarbiografi. I grupp A beskrev en student hur den kulturella kontexten
paverkar ordassociationer och i grupp B nimnde en student att texten skildrar
karaktirens assimilation av vésterlindska normer. Med tanke pa att
studenterna har tillgang till beddmningsmatrisen fore tentamen &r det
intressant att sd fa studenter nimnde fakta om den historiska kontexten och
forfattarens biografi. Tvd av studenterna pa avancerad niva har dessutom
historia som andradmne.

Referenser till social rittvisa (the Social Justice topos)

Som nédmnts ovan var en av de nya konventionerna som Wilder (2005) fann
inom det litteraturvetenskapliga filtet att artikelforfattare talar om social
rittvisa. I beddmningsmatrisen fanns inga kriterier for referenser till social
riattvisa. Dock skulle man kanske tolka podngnivd 5, vilken dr nagot
omskriven fran Levines artikel (2014: 285) angdende formagan att utvéirdera
karaktérer, som en indikation pd ndgot liknande. Levine refererar till
forskning som visar att ldsare "use context and their own world knowledge to
evaluate fictional characters as sympathetic and unsympathetic.” I exemplen
nedan refererar studenterna till social réttvisa pa olika vis.

Student 1: ”It’s interesting that she’s writing a text like this which is clearly
Communist-inspired socialist ideas. Writing a text like this in an American
context because of America’s hate of Communism, it limits their freedom and it’s
the worst that could happen.” [Omelas]
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Student 11: ”So that’s a very interesting nuance in the story and it really
broadens your perception of the racist system. First, we think about it as whites
oppressing blacks but there are several layers that add into that and that aren’t
talked about as much and I think the story does a great job in illuminating that.”
[Sweetness]

Student 16: ”Like what X said earlier her racism (quotes) comes from the context
she grew up in. What is good hair? Black people still get comments about that so
these stereotypes live on.” [Sweetness]

Student 18: ’This is about internalized racism and it shows that even if she is
part of that culture she has so much disgust for it that shows in the words she
uses for her daughter.” [Sweetness]

Student 27: ”’Did we need to say something about the characterization? The
suffering child could be a symbol of those who suffer connecting this to upper
class and lower class society. We also have the slaves, the African Americans
who had to suffer and work for Americans to have a good life.” [Omelas]

I exemplen ovan blir det tydligt att de teman som behandlas i novellen till viss
del styr vilka aspekter som studenterna tar upp. Studenter som har ldst Le
Guins novell kommenterar till exempel hur den foérhaller sig till den rddande
politiska ideologin i USA och till klassamhéllet, medan studenter som har 14st
Morrisons novell diskuterar olika effekter av rasism och vad man kan léra sig
om rasism genom att l4sa novellen. Inom litteraturvetenskap hors stundtals
kritiska roster mot de pabud i samhéllsdebatten och i skolans styrdokument
om att litteraturen ska anvdndas for att fostra demokratiska medborgare
eftersom det innebér en instrumentell syn pa skonlitteraturen och bortser fran
dess status som konstverk (Persson 2007; Felski 2015; Borsgard 2021).
Forskare sdsom Nussbaum (1998) och Booth (1988) framhaller dock
litteraturens etiska potential samt empatiskapande funktion, vilket &ven en del
svenska litteraturdidaktiska forskare gor (se Borsgird 2021 for oversikt). I
enlighet med riktlinjerna for en affektiv analys tagna frén Levines artikel
(2014) kunde studenterna ha valt att enbart ta upp enskilda ord och karaktirer.
Foljaktligen visar dessa exempel att studentledda litteratursamtal kan
inbegripa fler och mer komplicerade aspekter &n vad instruktioner eller
bedémningsmatrisen kréver.

Interpersonell formaga

Fragestéillning nummer tva behandlar huruvida studenterna uppvisar
interpersonella forméagor och deltar i kollaborativt larande. Nedan undersdks
forst i vilken man studenterna bjuder in varandra i samtalet och leder det
vidare. Graden av aktivt lyssnande noteras dérefter, det vill sdga hur de bygger
vidare pa tidigare utsagor, visar oppenhet infor andra tankar och perspektiv
samt ger uttryck for alternativa tolkningar.
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Formdga att fordela ordet, stilla fragor och ge positiv feedback
Studenterna pé grundniva foljde mestadels proceduren av examinationen i
enlighet med beddmningsmatrisens kriterier. En majoritet av studenterna
(64%) bjod in andra studenter i samtalet och gav positiv feedback. Knappt
hélften av studenterna (44%) ldmnade ordet till andra talare och visade
intresse for andras tolkningar genom att stilla en eller flera fragor. Alla
studenter pd avancerad nivd ndmnde andra studenter vid namn nér de ville
inkludera dem i samtalet och gav ocksd mycket positiv feedback till varandra
under samtalets ging. I tabell 5 ges en dversikt Over grundnivastudenternas
resultat nér det géller deras formaga att leda samtalet.

Tabell 5. Férmaga att férdela ordet, stélla fragor och ge positiv feedback termin 3,
grundniva

5 poéng 4 poéng 3 poing 2 poing

Invites other students to | Asks several Asks one or two Dominates the

participate. Gives questions to further questions to further discussion or

praise and dialogue dialogue repeatedly interrupts

encouragement other students
Answers their own
questions

16 (64%) 5 (20%) 6 (24%) -

Eftersom jag ville framhalla vikten av dialog i litteratursamtal for att befrdmja
utveckling av &mneslitteracitet fokuserade de forsta tva kategorierna i
beddmningsmatrisen interpersonella fardigheter. Trots denna styrning var det
inte pa forhand sékert att studenterna skulle organisera den affektiva analysen
som en dialog och inte en serie av monologer. Sarskilt med tanke pa att
metoden inte specificerar att studenterna ska forbereda fragor pd texten.
Nedan ser vi exempel pa att studenterna bjuder in varandra i samtalet, vénligt
leder samtalet vidare och uppmuntrar varandra.

Student 5: ”Interesting, but I will pass this on to you [X], because we have talked
about the individuals and the collective. I have already talked too much.”
[Omelas]

Student 12: ”Before we move on, X do you want to say something?

Student 28: ”’T have another word or were I interrupting you?”

Student Al: ”Should we talk about the characterization?”

Student A2: ”So do you wanna start, X talking about your words? [...1Yeah, it's
interesting when you can like and also interesting when you have them words.

[...] Do we have anything else to talk about?

Student A3: ”OK, So what words did you choose?”
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Student B1: ”Do you have a word? [...] Good points points indeed. Very
interesting”

Student B2: ”That’s a very good point. [...] X, do you want to continue with
another word? [...] Should we move on to the poems?”

I dessa exempel framkommer att ledarskap kan ta sig uttryck i inkluderande
former under litteratursamtal. Studenterna inleder forhandlingar om hur
proceduren ska ga till sé att alla far vara med och bestimma. De tar ansvar for
att leda samtalet vidare sé att alla delar som ska beddmas hinns med. De
fordelar talutrymmet rittvist genom att bjuda in talare som inte har fatt
komma till tals. De ger ocksé positiv feedback till varandra. Anledningen till
att jag ville ha detta betygskriterium var for att skapa gynnsamma
forutséttningar for dialog och motverka att samtalet skulle bli en kapplopning
mot tiden. En nackdel med muntliga tentamina dr naturligtvis att formen
gynnar utatriktade och pratsamma studenter. Det var dérfor viktigt att ha
”dominates the discussion or repeatedly interrupts other students” som lagsta
podng i matrisen. Om verbala studenter far veta att de riskerar laga podng om
de pratar for mycket dr chansen stdrre att mer tystlatna studenter far komma
till tals. Med den hogsta podngen given till de som aktivt bjuder in andra
studenter i samtalet far tystlatna studenter en mdjlighet att delta och ge sitt
bidrag till det gemensamma lérandet. Som ett led i att utveckla studenternas
amneslitteracitet ger det fler studenter en mojlighet att uppna kursmélen om
beddmningskriterierna &r transparenta och tydligt talar om vad som kommer
att bedomas.

Formdga att vara en god lyssnare och bygga vidare pd andras utsagor
Nésta interpersonella forméaga handlar om att vara en god lyssnare som kan
knyta an till vad andra talare har sagt i samtalet. I tabell 6 ges en dversikt av
hur grundnivastudenterna lyckades uppna detta.

Tabell 6. Férmaga att vara en god lyssnare och bygga vidare pa andras utsagor termin 3,
grundniva

5 poédng 4 poing 3 podng 2 poing

Continually builds on | Builds on at least Agrees in general Makes no connection
others’ ideas and is three mentioned ideas | terms but without to another person’s
careful to give others and gives credit giving credit idea

credit

12 (48%) 8 (32%) 5(20%) -

Tabellen visar att majoriteten av grundnivastudenterna bygger vidare pa vad
andra studenter sdger i samtalet. Studenterna pa den avancerade nivéan fick
alla fem poidng for detta kriterium. Anledningen till att jag ville ha med att
visa uppskattning var for att tona ner examinationsmomentet. For nervosa
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studenter kan det gynna deras prestation ifall de kidnner sig bekréftade och far
hora att deras bidrag vardesétts av andra studenter.

Bygga vidare pa tidigare utsaga

For att ett litteratursamtal ska uppfattas som en dialog behover deltagarnas
bidrag inkludera referenser till tidigare talare. Nér studenterna gor kopplingar
till vad en annan student har sagt visar detta pa aktivt lyssnande och signalerar
ocksé till andra deltagare att det de siger om texten dr intressant. Om
lararstudenter vénjer sig vid ett samtalsklimat dir alla far komma till tals
kanske de i sin tur vill skapa forutsittningar for sina elever att uppleva ett
positivt samtalsklimat. Det hdr ar ett led 1 att implementera Amneslitteracitet i
lararutbildningskurser bade for att det synliggoér vilka beteenden som
vérdesdtts i den litteraturvetenskapliga disciplinen och for att det inte tar for
givet att studenterna redan vet hur man skapar god gruppdynamik. Nar det
star uttryckligen i bedomningsmatrisen eller i kursplanen far det en starkare
legitimitet. Studenter som vill att alla ska komma till tals behover inte heller
sta for den asikten sjdlva utan kan hénvisa till bedomningskriteriet. Nér det
géller analys av skonlitterdra texter fungerar den hér typen av utveckling av
resonemang som ett uttryck for mangtydigheten i tolkningsprocessen
(Rosenblatt 1995). Det visar ocksa pé styrkan i kollaborativt lirande (Kane et
al. 2021). Tillsammans kan studenterna na djupare i sin analys av den lista
texten. En av grupperna pé avancerad niva utvirderade spontant den affektiva
analysen som klassrumsmetod. Vid detta tillfalle uttryckte student A1 att hon
var forvanad att samtalet avlopt s& bra med tanke pa att det endast var négra
ord de skulle vélja ut samt nimnde att ”It's a nice gateway to more in depth
analysis.” Nedan foljer exempel pa nir studenter bygger vidare pa en tidigare
utsaga.

Student 2: ”And just to relate to what X said, that just to keep her safe feels like
throughout the whole story everything is about explaining why she doesn’t care
about her daughter which is quite clever way by the author to describe racism
really.” [Sweetness]

Student 11: ”Yeah, that’s definitely true. Well, I really agreed with what both of
you thought. 1 thought that mostly every descriptor of the daughter was very
affect-laden. Even when the mother describes when the daughter was born [...]
for me that’s a pretty negative way of saying that somebody was born.”
[Sweetness]

Student 21: I have something that relates to that what you mentioned about
white people being privileged. I thought about this because she doesn’t mention
that black skin color could be seen as a bad thing but also white skin color is
negative in this context.” [Sweetness]

Student A1l: ”But then as you said before, depending on what you pair it up with,
if then causes negative feel to it and like for my case, I would say the red sun is
positive because I imagine the red sun setting you have the peace and quiet
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before everything goes dark and the city gets quiet, especially like, you know the
big city.” [Menagerie]

Student B2: ”But I also like we discussed just now that it could be also be
negative, like with each breath life is leaving the mother as she gives a part of
herself every time she puts magic for her son into these objects.” [Menagerie]

Student B3: ”Because I agree with you. [...] You remind me of this story I heard.
[...] Well, something like everything he loved had claw marks on it. And it was
his contention that, you know, he held onto something he loved so much that she
had to rip away from it to make him let go of it. And that's kind of clutching
that's in this story. [...] It feels like they are holding on to their culture and their
religion.” [Menagerie]

I ovanstdende exempel ser vi en imponerande bredd i vilken typ av yttranden
studenter gor 1 samtalet. De knyter ofta an till vad nigon tidigare sagt for att
kunna utveckla resonemanget. En risk med det hir betygskriteriet skulle
kunna vara att det leder till att studenter repeterar tidigare utsagor utan att ha
ndgot eget att komma med eller att de rent av tar dran for en annans idé. Detta
syns inte i materialet utan vad som framkommer &r att studenterna dr ména
om att ge berom till andra studenter till exempel genom att sdga att de fann
ett yttrande intressant. De héller ofta med varandra. En annan funktion av att
bygga vidare pé en tidigare utsaga &r nér studenterna anvéinder detta som en
sprangbrida for att ge sitt bidrag. D4 fungerar kopplingen till vad som redan
sagts som ett sammanhéllande kitt som logiskt for resonemanget vidare och
framstar som ett respektfullt sitt att ta ordet.

Oppenhet infor andra tankar och perspektiv

En annan interpersonell fardighet som litteratursamtal kan befrimja é&r
tolerans for méngtydighet och ddrmed ocksé insikten att det inte finns nagra
enkla I6sningar. Inom humaniora framhalls ofta detta som ett argument for
dess rattfiardigande inom akademin. Manniskor behdver tréning i att forhalla
sig nyanserat till texter av olika slag och en beredskap for att dndra asikt och
stdllningstaganden utifran vilgrundade argument. I litteratursamtal kan olika
tolkningar baserade pa citat fran primérkéllan erbjuda sddan traning. Féljande
extrakt fran materialet visar pa studenternas formaga att omprdva sina
stdllningstaganden.

Student 6: "I can just add. I didn’t think of the bells in specific either, but now
that you discuss it, it is very fascinating and also how you explain that so many
words are positive before you come to the end. So I mean, that is very special
about this story and it was very interesting about the bells, I°// have to reread that
section again now just because you said that.”” [Omelas]

Student 8: “Interesting view that I hadn’t thought of, I saw it as a metaphor.”
[Omelas]
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Student 20: ”No, I just wanted to add on to X’s statement there. It’s very
interesting to see the double meaning of words now that you go back to it. [ ...]
Yeah, a very interesting point about the individual and the collective. / didn’t
assume that it was an individualist story but I agree with you now X. It definitely
serves a purpose that it is an individual leaving Omelas rather than a collective
group.” [Omelas]

Student B1: ”Now that you say it. [...] No, exactly, but it's what you read
through. That's what I think. Also both with this one and the next one is you read
between the lines. If you read it more than once and you just, yeah, you get and
maybe you get different pictures of the within the story as well.” [Leap]

Student B3: ”This is because I haven't considered that angle before. You said it
right now. Yeah, but as soon as you said it, I started thinking. Because you can
get cancer Because she was getting part of herself into the toys. And because of
that, she didn't have the strength to fight. Yeah.” [Menagerie]

I ovanstaende exempel framkommer att ett Oppet forhallningssitt kan fungera
som bekriftelse for andra talare vars perspektiv sdrskilt framhalls som
intressanta och berikande men dven som incitament for andra studenter att
vaga lansera nydanande tolkningar. Inom litteraturvetenskap ar betoningen pa
originalitet och fordjupande resonemang stark (Kane et al. 2021) sd nér
studenterna dgnar sig &t detta kan det dven ses som ett tecken pa
dmneslitteracitetsutveckling.

Alternativa tolkningar

Som ndmnts ovan &r sannolikheten storre att studenter moter en méangfald av
tolkningar av den skonlitterdra texten i en examination dd samtalsdeltagarna
har forberett sig genom att ha ldst texten i forvdg. I ett litteratursamtal dar
dialogen star i centrum liksom respekt och uppskattning for andra talares
bidrag kan det eventuellt vara kénsligt att bestrida vad ndgon annan har sagt.
Villigheten att ge en tolkning som motsédger en tidigare utsaga kan darfor
vittna om att deltagaren i friga kénner sig trygg i samtalet. Det ger ocksé
uttryck for insikten fran reader response-teorin att varje liasare fyller i textens
tomrum pa sitt vis (Iser 1991). Denna kategori r nira kopplad till formagan
att bygga vidare pa vad som tidigare sagts. I dessa stunder synliggdrs hur
kollaborativt ldrande inom litteraturvetenskap de facto innebdr att man
kommer ldngre i tolkningsprocessen tillsammans. Nedan foljer exempel pé
att en del studenter vagar yppa alternativa tolkningar.

Student 10: ”To be on the opposite of the spectrum, 1 mean, she had issues with
being a parent according to me. When she says, (quotes) I found that a very
negative way, to actually not be happy about that your daughter is having a
daughter and that you’re becoming a grandmother. I became quite agitated at that
statement to be honest” [Sweetness]



206 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

Student 13: ”’I see what you’re saying but what I thought was that even though
not having a class system, they put the child in it and they cannot be nice to this
child.” [Omelas]

Student 22: I don’t agree with her not having a problem with black skin color
she’s okay with people who can pass not okay with people who are blacker.”
[Sweetness]

Student B2: ”You see, I had a little bit of a different type, but I totally agree with
you and it's we essentially arrive at the same thing, but I kind of like because I
only had a dream of safety. And I kind of wrote that a dream of safety is like a
goal. It's also like you long for. But in this sense like, this is something that you
are about to abandon, like you're about to abandon something you have longed
for and worked for and that kind of gives it a negative conversation. Like you
have this dream. How do you say like the most? So I am, it’s all a dream of being
safe. That is still too much for you to dream about, like you're not gonna reach
safety. So that kind of gave it a bit of negative.” [Leap]

Student B2: ”Yes. I think that's very clever. Very clever. Yeah, I got another
thought. Now reading this, it could also be like God. Yes, let me explain this.
Yes. Yes, I'm feeling like maybe it's a God, like reinventing the world and for
each time reinventing like the people become alien, like they just everyone
believes in this God and he is alienated.” [Magi]

Nar studenter ifragasitter ett tidigare uttalande ansluter de till vad Wilder
(2005) kallar den retoriska strategin Mistaken Critic, vilket innebdr att
komplettera eller vederldgga en tidigare tolkning. Detta kan ddrmed ses som
ett uttryck for dmneslitteracitet. Studenterna rattfardigar ndmligen sina
tolkningar utifran originalitetsanspraket men ger dven uttryck for vikten av
att fortsdtta tolkningen av en text. Inom litteraturvetenskap é&r
tolkningsprocessen rekursiv och aldrig slutford (Goldman et al. 2016; Kane
et al. 2021). I en muntlig examination dir det uttryckligen star i
beddmningsmatrisen att studenter ska hilla med andra talare och ge berém
skulle man kunna tdnka sig att det skulle upplevas som riskfyllt att séga emot
vad ndgon annan har sagt. Min forhoppning var dock att just
tolkningspluraliteten skulle leda till intressanta diskussioner dé studenterna i
stunden kan reagera pa nya tankar. I ett samtal dér studenterna dger innehallet
i den mening att det dr de som har bestdmt vilka ord och karaktérer de vill tala
om kan de ldgga tiden pa just de aspekter som de finner intressanta i den
litterdra texten.

Nydanande och kreativa tolkningar av litteratur

Fragestdllning nummer tre berorde hur affektiv analys med sin fokus pé
enskilda ord skulle paverka mojligheten for studenterna att utveckla
nydanande och kreativa tolkningar av en litterér text. Det fanns en farhéga att
diskussionen skulle anta en mer lingvistisk ton dér ordval och konnotationer
skulle ersitta en litteraturvetenskaplig tolkning. I materialet kommer den hér
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farhdgan pa skam. Resultatgenomgéngen har redan visat att studenterna
utvecklar &@mneslitteracitet ndr de anvédnder retoriska strategier frdn
forskningsfaltet litteraturvetenskap sdsom att tala om monster i texten, gora
referenser till den sociala och historiska kontexten samt ta upp sociala
rittvisefragor. De exempel som foljer nedan visar pa studenternas formaga att
kombinera dessa strategier till en syntes som sammantaget kan betecknas som
nydanande och kreativa tolkningar. For att tydliggora for l4saren har jag lagt
till koderna inom hakparentes i citaten.

Student 5: ”That was interesting because I don’t think that was the author’s
intent [Forfattarens hantverk]. We don’t talk about Formalism now so we can
talk about the author’s intentions [Litteraturvetenskaplig teori] because obviously
the first paragraph where the utopia is described and what you say about this
being a metaphor and kind of foreboding of a terrible happening
[Litteraturvetenskapliga termer]. Also it could be like that because it is like this
initial phrase of the sentence that tells this horrible beginning or it’s just your
previous experience that affects how you kind of feel about that.”
[Tolkningspluralitet] [Omelas]

Student 8: I think ”Sweetness” was, generally speaking, pretty filled with
affective language in general. There’s a lot of descriptors for various people,
things, or concepts.[ Monster] But I think that one of the most noticeable things
about ”Sweetness” was how every description of every person was given so
vividly [Forfattarens hantverk], with things like high yellow being mentioned as a
connotation both for herself and for her now ex-husband. Midnight black and
blue black mentioned for her daughter and whenever there was a third party that
they interacted with they would also be described either as white as some other
form of black and throughout her descriptions of her daughter [Monster]
especially she would range from midnight black to tar and colored and terrible
color and all these different ways of describing her daughter [Mdnster] in what I
found to be a very negative valence of how she was seeing her daughter. . . . In
the end skin color could be seen as a cross just as Jesus carried the sins of
humanity [Intertextualitet], it’s a figurative metaphor in white society at that
time.” [Litteraturvetenskapliga termer, historisk kontext] [Sweetness]

Student 14: ”Yeah, because throughout the whole story the mother, Sweetness, is
distancing herself from being a mother to Lula Ann. And I think it was also in the
beginning of the story [Monster] that she says, when she talks about her
grandmother or her mother when she said she would pass as white easily but she
chose not to. And then she said [...] the price she paid for that decision. The
word decision made me think about it could be positive but also negative, I
guess. A decision is for you to make or something, to decide something and a
decision is also connected to options. Because she has several options to choose
from, right? A decision can be seen as something on a personal level as easy to
make a right decision with yourself as a starting point, but it can also turn into
something negative with thoughts like is this the right decision or was it the right
decision afterwards [Vidare perspektiv] It can build up a lot of anxiety and with
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the line [...]. I think the narrator in this context is underlining that she should
have decided differently in a way.” [Forfattarens hantverk] [Sweetness]

Student 20: “Exactly, where I come from, I see it like if there is an unsympathetic
character in this story it’s the collective pressing down the guilt and not actually
doing something about the situation. The ones who walk away are the
sympathetic characters that break the rules of Omelas and leave because they
can’t tolerate the situation. This is applicable to so many situations in our lives as
well.” [Vidare perspektiv] [Omelas]

Student B2: I have a thought about this one because I feel like this could also be
interpreted like to be kind of negative. Like, but if you read it in, like, the sense of
the rest of the sentences around it [Djupare tolkning]. Cause it could also be like
his first shark disappears. And that's a part of her that she has given to him with
her breath. And each time she needs to make something new. She and this time,
then out of tinfoil, like, more resistant to everything to conditions. Yeah. She
gives a bigger part of herself, which he then rejects later on when he asks her to
change. So but of course that's like thinking about it further, but like I agree with
you, if you have a very fair point that it's a positive connotation.” [Menagerie]

Trots att instruktionerna for den muntliga tentamen fokuserade pa ord och
personskildring ser man i ovanstdende exempel att studenterna i samma
utsaga kunde kommentera forfattarens hantverk, finna monster i texten och
lasa mellan raderna. Det ska framhéllas att studenterna dessutom talar ett
frimmande sprak samtidigt som de analyserar litteratur och héller samtalet i
gang. Enligt min erfarenhet av att bedoma muntliga tentamina, brukar
intertextualitet och litteraturvetenskaplig teori vara ndgot som studenter sillan
astadkommer i sina inldgg men i det hir materialet finns flera sddana exempel.

Avslutning

Det overgripande syftet med den hér aktionsforskningsbaserade fallstudien
var att undersoka den affektiva analysens potential for att utveckla
dmnesldrarstudenters dmneslitteracitet inom kurser i engelskdmnets
litteraturdidaktik. En hypotes var att den hér typen av litteratursamtal skulle
kunna erbjuda en tillrdckligt intellektuellt stimulerande examinationsform pa
universitetet samtidigt som samtalsformen ocksa skulle kunna fungera som
metod for blivande ldrare i gymnasieklassrummet.

Vad giller fragestéllning ett — P4 vilka sétt Gverensstimmer studenternas
retoriska strategier med saddana som anvédnds inom litteraturvetenskap som
forskningsfalt? — visar den hér studien att studenterna kunde diskutera
aterkommande monster i texten, social/historisk kontext, och réttvisefragor,
samt i viss man forfattarens hantverk. Detta betyder att studenterna uppvisade
amneslitteracitet. P4 grundniva refererades vid négra tillféllen till teori och
tidigare studier av texten, men detta skedde inte pa den avancerade nivan.
Avseende fragestéllning tva — I vilken grad sker kollaborativt larande? — visar
resultatet att majoriteten av studenterna pa bada nivéerna deltog i en dialog
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dven om de inte hade forberett fragor till varandra. De uppvisade
interpersonella fardigheter genom att bjuda in andra studenter i samtalet,
bygga vidare pa andras utsagor och ge vidare perspektiv. For fragestillning
tre — Hur péverkar metodens fokus pé& enskilda ord mojligheten for
studenterna att utveckla nydanande och kreativa tolkningar av en litterar text?
— visar resultatet att alla studenter dgnade sig &t litteraturvetenskaplig analys
trots att de utgick frén enskilda ord i texten. Studenterna pé bada nivéer gav i
samtalen spontant uttryck for att de fann det intressant att ta del av varandras
tolkningar av samma text och att de fick utmana sitt tinkande. Detta
overensstimmer ocksa med vad de senare skrev i utvirderingen.

En storre skillnad mellan grundliggande och avancerad niva hade
forvéantats. Det dr dock inte mojligt att dra definitiva slutsatser av detta da
antalet studenter pd den avancerade nivén var sa fa. Trots att det fanns fa
tecken pa kontextualisering i materialet frdn den avancerade nivéan lyckades
dessa studenter fa vil godként pad den muntliga tentamen. Detta beror pé att
beddmningsmatrisen var skriven utifrdn Levines (2014) affektiva analys och
studenterna uppfyllde de kraven. Pa grundnivan fick 16 studenter vil godkant
och 12 fick godként. Studenterna pa den avancerade nivan studerade sin sista
termin pé utbildningen och skrev sitt examensarbete samtidigt som kurserna
gavs. Det kan didrmed férmodas att de prioriterade examensarbetet framfor
kursldsningen eller att de strategiskt gjorde vad de behévde men inte mer. Min
beddomning av de avancerade studenternas sammantagna insats var att de
gjorde béttre ifrén sig pd den forsta delkursens muntliga tentamen som
anvinde ett annat samtalsformat. I den affektiva analysen dgnade de mer tid
att tala om andra frdgor 4n dem som rdr den litterdra texten och dess
tolkningar. Sadana resultat r vanliga i reader response-inspirerade analyser i
klassrummet (Appleman 2023), vilket Levines metod ju delvis bygger pa.
Noteras bor ocksa att studenterna pa grundlidggande niva var pé sin tredje
termin inom engelskdmnet och hade sina tidigare litteraturvetenskapliga
studier farskt i minnet till skillnad fran studenterna pé avancerad niva som lést
kurser inom sitt andra &mne samt UVK-kurser under flera ar. Liksom ndmnts
ovan ér det en utmaning att 4stadkomma progression nér det géller analytisk
forméga (Lee & Goldman 2015). Grupp A utvirderade sjdlvmant metoden
med tanke pa det svenska engelskklassrummet och de trodde att den skulle
fungera bra eftersom den dr sd begriansad till de tre orden och darfor inte skulle
kannas dvervildigande for gymnasieelever.

Det bor dven problematiseras att samma beddmningsmatris anvéndes trots
att studenterna hade last olika litterdra texter. Det skulle kunna tolkas som att
det inte spelade nagon roll vilken text som analyserades. P4 sétt och vis &r det
sant. Om man avser att stirka studenters motivation ar det viktigare att de far
ldsa en text som de sjédlva har valt, &ven om det &r fran en lista, 4n att alla
studenter har ldst samma text. Varje student i respektive studiegrupp hade
dock ldst samma text for att mojliggdra ett gemensamt samtal om texten.
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Resultatet visar ocksé att gruppernas tolkningar skiljer sig &t beroende pé
vilken litterdr text de har last. Studenter som last novellen ”Sweetness” av
Morrison diskuterade effekter av rasism medan de som list Le Guins novell
”The Ones Who Walk Away from Omelas” talade om politisk ideologi,
filosofi och  klassfrigor. Detta &r anmérkningsvart eftersom
beddmningsmatrisen mestadels efterfragade vérdering av ords kinsloméssiga
laddning och personskildring samt kontextualisering i form av
forfattarbiografi eller historisk period. Nér studenterna diskuterade sociala
rattvisefragor var det alltsa pd eget initiativ och for att den litterdra texten
erbjod den mojligheten. Ur ett &mneslitteracitetsperspektiv dr studenter fria
att tala om det som &r betydelsefullt for dem sé lange det faller in under nadgon
av de retoriska konventioner som anvénds inom litteraturvetenskap.

Inkluderingen av interpersonella fardigheter i matrisen skulle kunna ses
som en begrinsning av det litteraturvetenskapliga inslaget i studien. Fragan
ar om det var litteraturvetenskaplig analys som premierades eller om det
snarare var formégan att interagera i grupp? Det ska sdgas att bara en femtedel
av podngen kom fran interpersonella fardigheter. 1 den akademiska
seminariekulturen ingdr formagorna att delta i ett sammanhang och att
argumentera for sin tolkning av en text. Om man ska agera som en
litteraturvetare racker det inte att rapa upp en analys som man har forfattat i
forvdag och sedan vara tyst. Detta dr ocksd anledningen till att den hér
examinationsformen kan tdnkas fungera trots lanseringen av Chat GTP och
annan generativ Al. Studenter maste kunna forsvara sina standpunkter med
stod 1 direkta citat och bygga vidare pa andra studenters utsagor. Det blir
svarare att interagera med andra studenter om man inte sjilv har valt ut orden
eller kan forklara den kénsloméissiga laddningen. Forutom att muntliga
tentamina 1 ljuset av detta kan anses mer rittssdkra &n hemskrivningar kan
muntliga tentamina &ven ses som en mdjlighet for lararstudenter att prova nya
sétt att forhélla sig till litteraturens roll i frimmandespraksklassrummet.
Principerna for akademiska seminarier méa vara generella, men det finns
betydande skillnader mellan olika discipliner i hur de iscensétts. Den muntliga
litteraturanalysen med dess fokus pa nirldsning och tolkningspluralitet kan
liknas vid akademins seminariekultur i s matto att den premierar textnéra
resonemang och originalitet.

Sammanfattningsvis har studien visat pa den affektiva analysmetodens
potential som basis for utveckling av admneslitteracitet vad géller
litteraturvetenskap hos &@mnesldrarstudenter i engelska. Detta resultat
bekréftar vad Levine (2014: 295) fann i sin studie vad géller studenternas
forméaga att gora ’abstract connotations in relation to specific, concrete details
while reading, as well as in overall thematic inferences after reading.”
Bedomningsmatrisen synliggjorde for studenterna vilka interpersonella
formégor som véardesitts i ett litteratursamtal i enlighet med den akademiska
seminariekulturen. Trots att matrisen bara tickte en retorisk strategi som
Wilder (2005) listar lyckades méanga studenter pad grundnivdn anvénda
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flertalet av dem. Studenter pa bada nivéer talade om komplicerade frdgor och
dmnen som berdrdes i den litterdra texten. Vad avser bryggan mellan teori och
praktik kan upplevelsen av kollaborativt ldrande forhoppningsvis leda till att
studenterna vill anvdnda den hédr metoden i sin framtida larargdrning. Genom
att sjilva fa prova pa en metod utvecklad for skolelever har ldrarstudenterna
fatt mojlighet att erfara metodens for- och nackdelar ifall de senare vill
modifiera den for att bittre passa de elever som de kommer att méta i
klassrummet.

Framtida studier skulle kunna kombinera en liknande undersdkning med
intervjuer for att dokumentera studenternas asikter om den affektiva
analysmetoden. Det skulle ocksd vara intressant att folja samma studenter
genom programmet for att studera deras @mneslitteracitetsutveckling och
undersdka mojliga orsaker till eventuell brist pa progression. For att stirka
relevansen for den svenska kontexten kunde den affektiva analysmetoden
testas i gymnasieklasser for att se hur den skulle fungera i ett engelskklassrum
i Sverige.
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A Reckoning with Specters in John Banville’s
Frames Trilogy

Astrid Isac

Abstract

John Banville’s Frames Trilogy, comprising the novels The Book of
Evidence (1989), Ghosts (1993) and Athena (1995), presents an account of
the ghosts existent in both the reality and art surrounding one’s life. In a
riveting first-person narration, Freddie Montgomery, the protagonist in all
the novels, describes spectral apparitions in works of art and is haunted by
his violent, ghostly past. The inextricable oscillation between reality and
art, as studied previously, for instance, by Anja Miiller (2004) and Neil
Murphy (2024) is revealed in an ekphrastic manner throughout the novels.
Here I attempt to unlock the trilogy from an alternative, hauntological
perspective that is meant to shed new, spectral light on these two realms.
As a philosophical and literary approach theorized by Jacques Derrida in
his influential Specters of Marx (1994), hauntology will be used as a
theoretical framework to scrutinize the ghosts that appear to Montgomery
in works of art. I will thereby perform a hauntological reading where the
functions of the ghosts will be analysed in each novel and I will thus
illuminate details about the ghosts generating the aforementioned
oscillation in connection to Montgomery’s violent past, as well as
determine what these ghosts finally amount to for the narrator.

Key words: Ghosts; Hauntology; Reality; Ekphrasis; Art.

Introduction

The Frames Trilogy by John Banville constitutes an impressive, captivating
way of looking at the world through art. The Book of Evidence (1989), Ghosts
(1993) and Athena (1995) entail the issue of navigating the world of art in a
spectral interplay. The narrative centers on Freddie Montgomery’s oscillation
between two realms, those of reality and art, and the spectral presences
encountered in both of these worlds. It is also important to notice that reality
and art constitute a dichotomy or duality, but they also exist in an inextricable
relationship with each other, a certain oscillation, in terms of how Freddie
perceives the two of them and how this oscillation is determined by his ghosts.
While reality and art might initially seem to form a dichotomy, Banville
portrays them as deeply interwoven, with Freddie’s perception shaped by the
haunting presences that blur the boundaries between these two. This
oscillation is further complicated by the hauntological framework, as
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Freddie’s encounters with art are haunted by unresolved tensions — between
life and death, presence and absence, and memory and immediacy.

Hauntology is meant to investigate the ghosts that Montgomery finds in
both of the worlds he navigates, while this theory broadly investigates the
ghosts created by the human mind, especially in literary works. Here, it will
also constitute the theoretical framework of this study and the most pertinent
approach for analysing the trilogy. Ekphrasis refers to the compelling
description of works of art and analysing it in light of this theory only further
reveals the paintings’ hauntological prowess. While ekphrasis inherently
engages with presence and absence, the described artworks are both evoked
and absent, existing as a trace in the narrative. Hauntology complements this
dynamic by focusing on the spectral of the art — the way in which something
no longer needs to be present to exert influence. For Banville, hauntology
highlights how Freddie’s encounters with ghosts are haunted by the absent,
yet present figures of the paintings, thus blurring the lines between reality and
artistic representation.

The second novel, fittingly named Ghosts, allows for a deeper analysis of
the issue scrutinized here through the hauntological framework, as Freddie is
haunted by ghosts found in works of art. The haunting reaches a new level in
the third novel, where Freddie’s encounters with spectrality are more
consciously articulated. Even though Freddie’s acknowledgement of the
woman’s status as a ghost is not overtly expressed, the murder in the first
novel and the future overall haunting that occurs to him for the rest of plot in
the novels speak for themselves as for the role of the woman as a ghost in the
protagonist’s life. Indeed, acknowledging Freddie’s spectral failure to
distinguish between the real woman and the one in the painting in the first
novel of the trilogy provides relevant ground for this hauntological analysis
by understanding that the woman in the painting’s incomplete presence in
Montgomery’s reality automatically extends her ontological status to that of
a ghost.

The theory about the study of ghosts has been initiated by Jacques Derrida
(1993) and he explains hauntology by claiming that “this logic of haunting
would not be merely larger and more powerful than an ontology or a thinking
of Being...” (p. 10). Undoubtedly, the ghosts permeate Freddie’s reality, but
also the art that steadily surrounds him. This is a mutual and almost intrusive
aesthetic for Freddie, but also one that is very telling of the spectral air that
lingers throughout the novels. In addition, it would be suitable to expand on
some of Derrida’s reflections on ghosts, spectrality and the ways in which
they enter the protagonist’s consciousness, as paralleled with the
philosopher’s ideas in Specters of Marx (1994). Derrida indicates that the
ghosts can mean “a crowd, if not masses, the horde, or society, or else some
population of ghosts with or without a people, some community with or
without a leader — but also the less than one of pure and simple dispersion”
(p. 3). This unity of ghosts is depicted here in the relentless control they have
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on Montgomery’s mind ever since he lays eyes on the painting of the woman
with gloves. The novels suggest that neither reality nor art offers a stable
ground for understanding the world. Freddie’s oscillation reveals the
limitations of both realms in providing truth or coherence. This reflects a
fluid, interdependent relationship where each realm informs and disrupts the
other. Thematically, this duality is investigated by the author in order to
challenge the boundaries of Freddie’s fractured psyche, where guilt and
trauma manifest both his external world and his aesthetic obsessions.
Derrida’s hauntology investigates the persistence of ghosts — the specters
of presence and absence. Since this study implies a hauntological reading of
the novels, it is also worth investigating how hauntological reading has been
applied in recent literary criticism. Derrida’s argument on hauntology will be
adapted here to that of the novels in the trilogy, especially that of the ghost of
history returning to haunt the protagonist. This article seeks to uncover how
Freddie’s ghosts are not merely psychological or personal, but also aesthetic
and existential, as well as inextricably linked to the tension between absence
and presence, reality and art. It also aims to investigate the implications of art
as a haunting medium, analyzing how the paintings in the trilogy evoke
spectral presences and complicate the boundaries between the real and the
represented. This focus on art as a conduit for spectrality represents a
significant departure from Derrida’s focus on socio-political hauntings.

1. Portrait of a Woman with Gloves

The first instalment of the trilogy, The Book of Evidence, unfolds with
Montgomery’s confession about his crime and the ghosts that initiated it,
alongside what I call here the oscillation between reality and art.! Beginning
with an account of the events from his life in prison, a “dramatic monologue”,
including elements from his violent past, it is meant to build upon the first
ghostly encounter with art within the trilogy (Miiller 2004, p. 188).
Montgomery weaves elements from his previous life with the ones from his
life in prison, as he gradually builds on the tension that leads to the moment
of his crime. Regardless, he does not seem to desire redemption or to feel any
guilt for having committed murder. Montgomery’s first ghosts are the woman
in the painting and her glance, which constitute the very first ghosts behind
Montgomery’s long series of hauntings. He admits to the painting’s air of
ghostly lifelessness in the very first description of it and yet, he is not deterred
from stealing it, but rather he is even more intrigued by it, wishing to give it
life.? Derrida’s view on hauntology and oscillation would incorporate this
idea of a certain oscillation between reality and art, therefore either of these

" All the parenthetical references to and block quotes from the novels are to the 1989, 1993
and 1995 editions.

2 The Portrait of a Woman by Willem Drost in Budapest Museum of Fine Arts is the real life
painting which may have constituted the inspiration behind Banville’s fascination with this
painting and its crucial role in this novel.
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are elements bound to act in a ghostly duality formed by the ghosts, which
cause Montgomery to land into either the one or the other. His impossibility
to distinguish between these two realms is nonetheless perpetuated by the
ghostliness that the painted figures represent in all three novels.

Similarly, ghosts entail being not alive, yet still somehow ineluctably
present, therefore the idea of a presence in the absence seems like an enticing
perspective to analyse the way in which ghosts enter Montgomery’s reality.
Just as Rahimi asserts, a hauntological reading provides a useful lens for
understanding how the novel unearths ghosts residing in the silent spaces of
its narrative. Freddie’s fragmented perception — whether haunted by the
murdered woman, the figures in the paintings, or his own guilt — reflects the
scholar’s notion of spectral entities “animating” the psyche of the protagonist.
This dynamic highlights the ghostly forces driving Freddie’s oscillation
between reality and art. The ghosts’ absence could also be “the very trace
through which the present increases itself in the act of disappearing”, while
the woman in the painting and her glance begin to constitute a haunting gestalt
in Montgomery’s mind (Derrida 2004, p. 113). Throughout the plot of the first
novel, Montgomery’s intimations of thought in the reality and art oscillation
are mostly pervasive in his descriptions of the Woman, while his oscillation
is determined by her and her gaze, which act as spectral energies for him. This
painting represents the beginning of Montgomery’s teetering on this ghostly
art trail, which leads to his gruesome and inexplicable crime because of the
oscillation the woman and her gaze prompt him towards.>

This is also the first time the readers can perceive how this oscillation
works for Montgomery. It is therefore relevant to establish the role of these
two ghosts in Montgomery’s life, which would be that they initiate the
haunting and lead him commit murder. This is the first instantiation of the
oscillation or the work of the ghosts, and the painting of the woman causes
him even to kill a real woman for catching him in the act of stealing it, but
what Freddie does not know is that by wishing the Woman to live, he will
murder the one next to him, the maid at the Behrens estate, Josie Bell. This
kind of fascination has been masterly described in hauntological theory, as
“this spectral someone other looks at us, we feel ourselves being looked at by
it, outside of any synchrony, even before and beyond any look on our part,
according to an absolute anteriority [...] and asymmetry, according to an
absolutely unmasterable disproportion.” (Derrida 2006, 6-7).

Whether these be called life and art or reality and paintings, even though
not in a limitrophic couplet, they have been previously noticed, while “The
Book of Evidence brilliantly invests the fictional with a trace of the real [...]”
and the painting stolen by Freddie “is based on a self-reflexive fusion of what
is stubbornly concrete and what is imaginatively transfigured” (Smith 2018,
p. 86). In this article I extend this idea and state that it is the painting which
ascertains the oscillation because of the ghostly, enthralling qualities that

3 When mentioning the Woman, | refer to the one in the painting.
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Montgomery glimpses into it. Contemporary hauntological scholars, such as
Rahimi (2021), also imply that “[a hauntological reading] manages to animate
a text/subject through an outpouring of ghosts and other spectral entities from
the otherwise silent depths of the text/psyche” (p. 4) and here I also attempt
to provide an account of the previously unexamined ghosts residing in the
depths of the text or in Montgomery’s descriptions of the ghostly figures in
the paintings. This nuance could be extended towards a hauntological
understanding of Montgomery’s crime, as a result of the oscillation between
reality and art, which transcend the frame of the artwork into Freddie’s life.
Reality itself is performative or constructed, much like art and the novels
depict reality as fragmented or illusory, akin to the interpretive nature of
viewing art. This reflects the protagonist’s inner conflicts and the deeply self-
reflexive aesthetic of an artwork.

As indicated before, besides teeming with richly artistic elements, this
novel’s action is designed around ghosts. In line with this, Anja Miiller (2004)
observes that “since the ekphrasis in The Book of Evidence accentuates
precisely the deliberate obliteration of the material framework of a piece of
art as a necessary prerequisite for arousal and desire to emerge, it also
unmasks the alleged presence of the Woman with Gloves as an illusion created
by the selective ekphrasis that results from this desire” (p. 191). Ekphrasis,
meaning the highly detailed description of paintings, is prominent throughout
the entire trilogy and it appears in Freddie’s limitrophic ruminations. He
clearly acknowledges that “for me she [the maid] was not alive”, therefore
she might very well have been a ghost, which he assumed the woman in the
painting to be, but also alive enough to kill her, since ghosts are both alive
and dead at the same time, thus his inability to distinguish between the Woman
and the maid.

The painting becomes more than an object; it symbolizes Freddie’s
spectral failure and inability to distinguish between the real woman he
murders and her artistic representation. It has been observed that “this creative
deployment, which in a very curious way explores the power of ekphrastic
energeia, can be assessed in terms of framing” and beyond using his
immersive imaginative skill to describe the painting, Freddie is always drawn
into the oscillation between what is real and what is art (Miiller 2004, p. 186).
In his desire to own the painting, stealing it in a hurry and forcing the maid to
follow him are his prerequisites for committing the final act of murder later
on, though unbeknownst to him at the time, in the context of the spectral
power that the Woman emanates, thus causing him to oscillate between reality
and art.

2. The Golden World

In the second novel, Ghosts, Freddie is an exile on an island off the west coast
of Ireland, a decade after the events from The Book of Evidence. He now lives
together with Professor Kreutznaer — an art historian with a particular interest
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in painter Jean Vaublin’s life — and his peculiar assistant, Licht. Freddie’s
interest is aimed towards the investigation of one of Jean Vaublin’s paintings,
namely Le monde d’or or The Golden World, “a conflation of two paintings
by Watteau, the Embarkation to Cythera and Pierrot, formerly known as
Gilles...” (McMinn 2002, p. 140). The emergence of a group of shipwrecked,
seemingly ghostly figures on the island seems to wreak havoc in Freddie’s
world in terms of his past and ghosts. The intimacy he develops with himself
and the paintings is different in this novel, as he entertains a feeling of spectral
lowliness, having reached a point where he is no longer capable of violence —
where ten years of prison had been world enough for him.

Even though ghosts will only further enhance oscillation for him, this time
emerging from Montgomery’s ekphrastic descriptions of a different, fictive
painting.* Vaublin’s imagined painting is both a “visual text” and an image
in a frame, thus “the two forms become so closely aligned that any sense of
hierarchy between word and image is erased” (Murphy 2024, p. 135). The
ghostly figures in the paintings’ function for the narrator is fulfilled
differently this time and besides causing oscillation for Freddie akin to the
first novel, they appear to deepen the haunting, since the characters on the
island where Montgomery lives and the ones in the painting appear to be
counterparts of each other and Freddie’s impossibility to realise this entails
the oscillation at its strongest point yet.

Furthermore, scholars have also perceived this aspect of the plot’s
similarity with real life paintings and claim that “the plot of Ghosts is
designed after the fabled voyage in Watteau’s Embarkation to Cythera, one
of the artist’s most enigmatic representations of the féte galante, in which a
party of lovers and revellers seems to be setting out for, or returning from, the
Greek island, home of Aphrodite” (McMinn 2002, p. 140). The same scholar
mentions that the painting’s motif'is “complemented and reinforced by related
allusions to Shakespeare’s The Tempest”, Banville paralleling the oddly
familiar individuals, newly emerged on the island with the ones in
Shakespeare’s play and the similar shipwreck (p. 140). Art in the novels
functions as a spectral presence throughout, imbuing reality with an
otherworldly quality. This suggests that Freddie’s understanding of his
actions and surroundings is shaped — or haunted — by artistic forms, and their
main role here is to deepen Freddie’s haunting.

In Ghosts, Derrida’s idea of spectral multiplicity is vividly realized as
Freddie encounters figures that seem to oscillate between the real and the
imagined. These characters, like the artworks they resemble, challenge
Freddie’s perception of reality and reinforce the haunting presence of the past.
The spectral dynamics here exemplify Derrida’s assertion that ghosts disrupt
the stability of the being, forcing a re-evaluation of identity and memory.
Montgomery, at times, even articulates his status as a ghost in his own world,
someone who willingly chose to disobey the natural course of events that his

“ Fictive in the world of the reader.
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life could have taken and takes refuge on this island instead, while sensing
close scrutiny from his very surroundings:

From my copious reading — what else had I to do, in those first days of so-called
freedom, except to read and dream? — I gleaned the following: I have a habitual
feeling of my real life having passed, and that I am leading a posthumous existence.
I had burned my boats, the years were strewn like ashes on the water. I was at rest
here, in the calm under the great wave of the world. Yes, I felt at home — I, who
thought never again to feel at home anywhere. This does not mean I did not at the
same time feel myself to be an outsider. The place tolerated me, that’s all. I had
the impression of a certain disdain, of everything leaning carefully away from me
with averted gaze. The house especially had a frowning, tight-lipped aspect. Or
perhaps I am wrong, perhaps what 1 detected was not contempt, or even
disapproval, but something quite other: tactfulness, for instance — inanimate
objects seem ever anxious not to intrude — or just a general wish to preserve the
forms. (p. 25)

It seems like Montgomery teeters between a world of his own imagining, that
of art, and his reality, as expressed here in what he supposes is “his real life”,
irretrievably shattered in the aftermath of his crime. This empty feeling of
existing as an absence could be given by the spectral environment Freddie is
surrounded by, while struggling with the violence of his past. What conjures
the feeling of “home” for him as an exile is the unlikeliness of finding home
on this island or anywhere, for that reason, yet strangely enough, he does so
here more than, for example, by having returned home to Coolgrange. In a
similar ghostly prefiguration, “the suspended narrative that follows, Ghosts,
is Montgomery’s apophatic attempt to ease the pain of exile...” in the way
that, I suggest, he turns to describing of works of art, where the oscillation is
accentuated further for him because of the ghosts that he finds in art and more
exactly, in the painting Le monde d’or (Delgado Crespo, p. 123).
Conversely, Freddie seems to be most exquisitely at home in his mind
where a certain part of him is reading into the signs around him, everything
else having an “averted gaze” or a “tight-lipped aspect”, like the house. The
peculiar, otherworldly stillness that surrounds him under “the great wave of
the world” is part of a new understanding of his life, a “general wish to
preserve the forms”, perhaps by that meaning the ones found in paintings.
Wendy Lesser (1993) emphasizes the Shakespearean-inspired nature of the
second novel’s plot by paralleling the narrator’s supposedly creative qualities
with those of Prospero’s in The Tempest, “for this narrator considers himself
the novel’s master, the Prospero-like figure who has created the entire cast.
‘A little world is coming into being’, he tells us on the second page. “Who
speaks? I do. Little god’” (1993). Montgomery also believes to be the creator
of his own world and keeping in mind the ghosts that started to emerge for
him in the painting ten years before, one could notice that they only determine
his impossibility to distinguish between the world he attempts to create, and
art. In this novel ghosts as spectral figures in the painting Le monde d’or
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specifically enhance the oscillation for Freddie in reminding him of his crime
for art.

Additionally, Derrida (1994) also refers to the famous Shakespearean
quote from Hamlet in his attempt to explain the disjunction of time in
connection to history and to parallel the apparition of Hamlet’s father’s ghost
in the play with the idea of historical haunting. The anticipation of the specter
could signify the wait for a specter that will appear for the first time, while
“the ghostly would displace itself like the movement of this history”, which
has nothing to precede it (Derrida, p. 4). In this famous literary example, the
ghost returns simply, yet not having been there in the first place:

Hamlet: Rest, rest perturbéd Spirit! So, gentlemen,

With all my love I do commend me to you,

And what so poor a man as Hamlet is

May do t’express his love and friending to you,

God willing, shall not lack. Let us go in together,

And still your fingers on your lips, I pray.

The time is out of joint. O, curséd spite,

That ever I was born to set it right!

Nay, come, let’s go together. (Shakespeare 2015, p. 38-39)

In a similar way, Montgomery’s ghosts exist outside of time and a certain
linearity, as it is suggested in this scene that “time is out of joint” because
Montgomery’s life now follows its own chronology, somehow discontinued
if compared to any other life’s linearity. Derrida explains, “each time it is the
event itself, a first time is a last time. Altogether other. [...] Let us call it a
hauntology” (p. 10). In a similar manner, so do Montgomery’s ghosts appear
in no determined order in his narration, thus in being out of control, they
generate the oscillation between reality and art, which the narrator describes
via his imagination. His descriptions in the second instalment of the trilogy
differ from the same descriptive instances in The Book of Evidence through
the return of his ghosts from before his time in prison, the Woman and her
glance. These two are yet not overtly acknowledged here by Freddie and that
somehow sends him even deeper into the oscillation at work when
acknowledging the painted figures in Le monde d’or, enacting a domino
effect. Freddie has no control over the apparition of these ghosts, “for it is
flesh and phenomenality that give to the spirit its spectral apparition, but
which disappear right away in the apparition, in the very coming of the
revenant or the return of the specter” (Derrida 1994, p. 6). One of the strongest
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moments where the ghosts visibly control Freddie and determine his
oscillation between the real and unreal is the awakening of a memory when
the ghost of his son appears to him in a spectral illusion:

Suddenly, as if nothing at all had happened, the blackbird with a sort of clockwork
jerk rose up and flexed its wings and flew off swiftly into the cottony white light.
Van made a little disappointed mewling noise and pressed his face to the glass,
craning to see the last of the bird, and for a second, as he stood with his face turned
like that, I saw my mother in him. Dear Jesus, all my ghosts are gathering here.
(p. 186, emphasis added)

In the second part of the novel, Montgomery describes one of the events that
occurred before his coming to the island and here his vulnerability shines
through, oscillating between the remembrance of one of the moments he
shared with his son as a child, before his death and an imaginary moment with
a grown-up Van and still “miraculously youthful” Montgomery (Ghosts, p.
185). His confession about the realisation of all his ghosts gathering there is
the very acknowledgement that his past has followed him into the present and
that it is inescapable, thus sheerly oscillating between the realms of the real
and unreal, Van’s ghost standing proof of it. Hauntology becomes central to
the themes elaborated in this novel, where Montgomery’s encounters with
ghosts — both literal and metaphorical —underscore the instability of his reality
and his aesthetics experiences. Derrida’s notion of the specter’s disruptive
presence provides a foundation for analyzing the trilogy’s layered exploration
of haunting.

3. The Birth of Athena

In the third and last novel of the trilogy, art historian Morrow is asked to
identify a series of eight paintings, out of which only one is authentic.
Montgomery chances upon that one painting by the end of the novel’s plot,
which offers an explanation to the love story that he so ardently engages with
throughout his last story about art, murder and ghosts. This time around,
Montgomery calls himself Morrow and A., or possibly Athena, like the figure
in the painting, might be an allegory for art itself or the woman that he killed
in the events of the first novel —or even both. Hauntology is also evident in
the novel’s treatment of time: Freddie’s narrative blurs the boundaries
between past and present, as he grapples with memories that refuse to stay
buried. The past continually intrudes upon the present, creating a sense of
temporal collapse that aligns with Derrida’s concept of haunting as a
disruption of linear time.

In Ghosts, while “in Flora, he momentarily glimpses the Other...”, in A.,
Montgomery perceives a ghostly muse which leads him to a reality where one
is only left to imagine her (McNamee 2006, p. 184). In Athena, Morrow seeks
to renegotiate his past within the reality he has created for himself, by
imagining a love story between him and A. I believe that A. takes the form of
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a ghost in a work of art because of her fleeting presence, which would rather
entail an absence as she is a figment of Morrow’s imagination. For short, “the
uncertain, vulnerable, lovelorn, lustful, bedraggled hero of Banville’s trilogy
ends up writing a long account of his adventures as a so-called expert for some
very seedy characters to a love mate who has disappeared apparently forever”
and intimates his confessions to her, hoping that he would manage to rethink
his ghostly past (Moore 1998, p. 324). The oscillation here is also a result of
A.’s influence, who is a figure in a work of art, but also a ghost, and is
imagined by Morrow, yet her purpose here is different to Morrow’s other
ghosts residing in art. A. somehow completes the haunting, in the end leading
Morrow to a point where he has not managed to fully understand his past, but
perhaps he is able to rethink the way he perceives it.

Indeed, the last account of Montgomery — or Morrow’s — involvement
with ghosts in art as analysed through this hauntological frame presents the
most powerful of his three stories and develops the subject he had been
attempting to grasp ever since he first acted on the influence of The Portrait
of a Woman: giving life to the one he has killed. His confession is no different
in terms of the hauntological crux the reader may find as relevant here as in
the other two novels. The narrator begins with an ekphrasis of a series of seven
paintings in art critic fashion, as commissioned by Morden to identify, himself
a fraudulent art dealer. He has stolen them together with his father (the Da)
and engaged Morrow in this affair in order to pass the one authentic painting
unnoticed by Inspector Hackett, who had been watching them for years. In
his descriptions of the paintings, Morrow is very much imaginative, as he
attempts to understand and reorder his ghostly past one final time, whose only
legacy are the specters found in art.

McNamee (2006) describes the fourth painting, Syrinx Delivered, as
“depicting the nymph who escaped Pan by turning herself into a reed out of
which he then fashioned his pipes” (p. 190). Morrow’s engagement with this
painting further reveals the hauntological lengths he goes to in order to
renegotiate his past, since he parallels Syrinx with A., the ghost whose
ethereality he almost senses next to him and the one who deepens the
oscillation by her mere presence in absence:

She is the pivot of the picture, the fulcrum between two states of being, the
representation of life-in-death and death-in-life, of what changes and yet endures;
the witness that she offers is the possibility of transcendence, both of the self and
of the world, though world and self remain the same. (p. 105)

Besides ekphrastically describing A. throughout the novel, in this fourth
painting it seems that A. is Syrinx in terms of the ghostly power the painting
depicting her holds over him. She acts as a muse for Morrow in a place where
“world and self remain the same”, like the reality and art oscillation, whose
boundaries the protagonist could never fully grasp due to the ghosts appearing
in paintings. As it is hinted at in Syrinx’s description, as hovering “between
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two states of being”, which usually the ghosts inhabit, A.’s (hau)(o)ntological
borders are also blurred as she exists merely in Morrow’s imagination, there
being no proof as to whether A. actually entails a presence in the protagonist’s
world, hence Morrow knows that she is a ghost and feels the spectral power
she bestows upon him.

4. Spectral Afterglow

Except for the ekphrastic descriptions with A. as the pivotal element, Morrow
describes the seven paintings he is asked to identify with the skilfulness of an
art critic. The narrator’s dalliance on each painting seems to be brief, yet these
affordances of description subtly parallel the erotic moments that he and A.
supposedly share in the room where all the eight paintings are hidden. That
would entail Morrow skilfully paralleling his and A’s movements and
romantic gestures towards each other with the scenes in the paintings that he
ekphrastically describes throughout the novel, though it is difficult to say
whether either party is aware of the subtle, rather spectral resemblances
between the two planes. Morrow is aware of the ways in which he pictures A.
and “perhaps when I peered into those pictures what I was looking for was
always and only the prospect of you, a speck of radiance advancing towards
me from the vanishing point” (4Athena, p. 81). I suggest that Morrow’s close
inspection of the paintings is part of Montgomery’s attempt of rethinking his
past in A.’s spectral image.

Similarly to the previous novel, Morrow is not granted freedom from his
past and the figures of loss, violence and romantic bewilderment observed in
his descriptions of the seven paintings somehow follow a ghostly pattern
which spiritually materializes as the thought of A. in Morrow’s mind. “With
every painting he focuses on the contrast between stillness and movement”,
while A. guides him, perhaps unknowingly, towards the realization that she
is just art, therefore never truly belonging to the protagonist’s world,
henceforth a ghost (Moore 1998, p. 192). In his art critic-like perception of
the paintings, Morrow does not overtly acknowledge the similarities between
the reality and art before him because of the oscillation that A. generates. The
image of A., however, allows for the parallels Morrow draws between the
scenes in the paintings and the romantic scenes he fantasizes about. Art is
ghostly just like his past, yet in describing it, the protagonist paves a way for
his rethinking of it because A. is the imaginative embodiment of the woman
he has killed, thus offering Morrow the possibility to revisit his past so that
he can continue living with it regardless of the ghosts permeating it and the
oscillation they generate.

When discussing the Syrinx Delivered painting by fictive Dutch painter
Job van Hellin, Morrow acknowledges that Syrinx, the woman figure, “is the
perfect illustration of Adorno’s dictum that ‘in their relation to empirical
reality works of art recall the theologumenon that in a state of redemption
everything will be just as it is and yet wholly different.” I haven’t even a reed
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pipe to play in commemoration of you” (p. 105). The way he shifts the
narrative by remembering A. immediately after describing this painting could
be regarded as his imaginative attempt of seeing her as a spectral imperative
which lingers on his very nostalgia for the past. Morrow finishes some of the
painting descriptions with A. in mind, as seen in the quote above, and that is
what may lead the reader to think that the paintings are parallels to the
movements and intimacies of his encounters with A., without his being aware
of it. Like Syrinx, Montgomery will be exonerated from his imaginatory sins
by understanding his connection with the ghostly figure in the painting — A.

Furthermore, McNamee (2006) observes that “the paintings depict scenes
from ancient Greek mythology but it soon becomes evident that Morrow’s
readings of them reflect the events — may in fact be generating some of them
— that are narrated in each of the chapters preceding them” (p. 185). The
ghosts even reside “in him, but [...] outside of him [...] this is the place outside
of place of ghosts wherever they feign to take up their abode” and this could
enhance the position A. occupies in Morrow’s life, that of a ghost, which
could be seen as a “place outside of place”, a spectral layer of Morrow’s mind,
a ghost generative of oscillation, which entails blurring the border between
reality and art for the narrator (Derrida 1994, p. 106). The protagonist’s world
is divided into what is real and the paintings, which are ghostly and unreal,
whereas “it is as if reality is not reality unless it can be intensely imagined”
by the protagonist (McNamee 2006, p. 193). His reality comes in the form of
an art, but art cannot be reality, thus it can only be imagined as such.

They speak of guilt as something heavy, they talk about the weight of'it, the burden,
but I know otherwise; guilt is lighter than air; it fills you up like a gas and would
send you sailing into the sky, arms and legs flailing, an inflated Grock, if you did
not keep a tight hold on things [...] That’s why I was so easily fooled, that’s how I
could be so easily taken in: because I was always thinking of other things,
struggling inwardly with those big burdensome words that had I had the nerve to
speak them would have made you stare first and then laugh. Atonement.
Redemption. That kind of thing. I was still in hell, you see, or purgatory, at least,
and you were one of the elect at whom I squinnied up yearningly as you paced the
elysian fields in golden light (p. 67).

In a sequence where Morrow idealizes A. as an element external to his guilt
and the only one who could exonerate him from it, one could observe the
poetic setting he fantasizes about when describing her, which seems to
temporarily shelter him from his haunted present. Morrow’s descriptions of
A. gradually lead to the renegotiation of his past, but at the cost of having to
release her in the end. Morrow is metaphorically enveloped in golden light,
while he regards A. as the only escape of his spectral past through an
alternative understanding of it. The amount of detail that Morrow places in
his descriptions is proof of the oscillation at work both in his world and the
paintings, as he tries to accommodate his thoughts on his ghostly past, which



Isac: A Reckoning with Specters... 227

inherently follows him. Derrida’s assertion that specters destabilize being
oneself, thus creating an ontological ambiguity in Freddie’s perception of A.

Given that A., as a ghost, has the role of making Morrow attempt the
tumultuous renegotiation of his past, his imagination leads the narrator to
contemplate the moment when he would release her from his mind like she
would release him from hers:

But I knew I must not give in to self-pity. I had nothing to pity myself for. She had
been mine for a time, and now she was gone. Gone, but alive, in whatever form
life might have taken for her, and from the start that was supposed to be my task:
to give her life. Come live in me, I had said, and be my love. Intending, of course,
whether I knew it or not, that I in turn would live in her. What I had not bargained
for was that this life I was so eager she should embark on would require me in the
end to relinquish her. No, that was the wrinkle I had not thought of. Now there I
stood, in the midst of winter, a forlorn Baron Frankenstein, holding in my hands
the cast-off bandages and the cold electrodes and wondering what Alpine
fastnesses she was wandering in, what icy wastes she might be traversing (p. 223).

Morrow’s spectral admiration for A. is consistently exposed throughout the
novel with the purpose of rethinking his past, whereas in order to do that, he
must “relinquish her” in the end. By comparing himself to the inventor of a
failed creation, “Baron Frankenstein”, the protagonist only emphasizes his
connection with a creator of a life, as he is the creator of his own present.
Relinquishing A. constitutes for Morrow a sense of failure in itself, but also a
possibility of renegotiation of his past and being able to live with his ghosts.
A. represents an elevated version of the narrator’s ghosts through the
complexity of her constitutive details, as described by Morrow in the
sequence above. By releasing her, he acknowledges that he is able to live with
the haunting, even if this is not expressly his ultimate goal, but rather
something the ghost accomplishes for him as part of her role in the narrator’s
life. A.’s own life in the narrator’s mind will have to exclude his because she
is merely an absence or a ghost, especially since Morrow is ruled by her
throughout this last narration, while she occupies the largest space of his
descriptions and propels him into spectral limitrophic extremities. Morrow
could never live in her since A. cannot metaphorically live in him, thus by
imagining the ghostly element in his world and the paintings, he has to release
her from his mind. If there ever was a world where A. and Morrow could
materially co-exist, it would only be in the shadow of a spectral afterglow.
One may observe that A.’s purpose is to allow Morrow to rethink his past,
even though it is uncertain whether, after the third novel, there will be other
ghosts.

Conclusion
This article has shown the ways in which Montgomery’s ghosts determine the
inescapable oscillation he encounters in his life. In the events of the first
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novel, this happens because of a spectral work of art, which is followed by
the apparition of ghosts in several other paintings throughout his life,
spanning from the encounter with the painting of the Woman. In Banville’s
trilogy, the paintings that haunt Montgomery/Morrow are imbued with more
than aesthetic beauty, they also carry the weight of his guilt, desires and fears,
functioning as spectral objects that bridge his internal world with the external
one. Hauntology also complements the presence-absence dynamic and
defines the oscillation between reality and art, as an apparently ephemeral
interplay stemming from a long lasting connection with these haunting works
of art. The hauntological reading performed here has aided in extracting the
ghostly elements of art in Banville’s work, together with Derrida’s theory and
concept of hauntology. By carving out this niche, the study not only
complements Derrida’s work, but also contributes to the evolving discourse
on hauntology, anchoring the study in contemporary criticism. A study about
art and aesthetics may benefit from this hauntological analysis because of its
connection to representation and aesthetics and the ways in which these are
more thoroughly understood in a hauntological paradigm. This also
contributes to the significance of exploring art in connection with hauntology.
The spectral nature of representation is central to ekphrasis and artistic
experience because of the paintings existing as a trace both in the narrative
and Montgomery’s memory. Precisely because the ghosts linger until the end
of Montgomery’s narration, one might wonder whether there will be other
ghosts appearing in works of art for the narrator in the future, but as readers,
we are only left with a spectral aftertaste and the possibility to imagine for
ourselves whether these ghosts will return to him in other forms.
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Larares och elevers arbete med den textlosa
bilderboken Migrants i ett skriftsprakligt
undervisningsparadigm

Robert Walldén och Chrysogonus Siddha Malilang

Abstract

Baserat pé klassrumsobservationer och lararintervjuer undersoks hur lérare
och elever i arskurs 2 tolkar och anvédnder den textlosa bilderboken
Migrants i en undervisningspraktik. Med st6d i teorier om ldsrespons,
litteracitets-praktiker och skrivdiskurser visar resultatet att den textlosa
bilderboken Oppnade upp for olika tolkningar och kreativa uttryck hos
elever och lérare, dir elevernas tolkningar praglades av egna intressen och
erfarenheter samt uppmaérksamhet vid visuella detaljer. Som ett uttryck for
sin didaktiska ldsning forsokte ldrarna styra tolkningarna mot bokens
migrationstema, som dock blev relativt perifert nér eleverna skapade
djurfigurer och skrev egna berittelser med inspiration av Migrants.
Diremot tog eleverna fasta pa forevisad genrestruktur samt moraliska
virden ldrarna poédngterade, sdsom snidllhet och hjélpsamhet Lérarna
uttryckte att den textlosa bilderboken gav eleverna utrymme for fantasi,
muntligt deltagande och stolthet Gver det egna skapandet, samtidigt som de
sadg skrivandet som nddvéndigt for att motivera arbetsséttet. Med
utgangspunkt i Bernsteins begrepp rekontextualisering belyses hur arbetet
med den textldsa boken bade 6ppnade upp for kreativitet och behévde
anpassas till ett undervisningsparadigm som vérderar genre-kunskaper och
skriftliga formagor hogt.

Nyckelord: boksamtal, textlosa bilderbocker, ldsrespons, litteracitets-
praktiker, skrivdiskurser

Inledning

Textlosa bilderbocker (pa engelska wordless picturebooks) kdnnetecknas av
att de saknar verbaltext.! De skapades historiskt for unga ldsare som inte &nnu
kunde avkoda skriven text. Sedermera har formatet utvecklats fran att enbart
uppmuntra unga barn att prata om bilderna, till att erkdnnas som ett
sofistikerat medium for bade barn och vuxna (Mourao, 2021). Denna
forandring skedde i takt med att begreppet litteracitet utvecklades fran att bara
beteckna ldsning av skrivna bokstiver till forstdelse av text i utvidgad
bemirkelse (se dven Kalantzis & Cope, 2008; Janks, 2010). Avsaknaden av

"Termen silent picturebooks anvands ibland, menar de flesta forskare menar att
avsaknaden av verbal text inte skapar tystnad; det férstarker snarare rosten (se Pantaleo,
2023).

https://doi.org/10.15626/hn.20255411
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végledande text oppnar upp for ett djupare engagemang dé ldsaren behover
"uppfatta, interferera och tolka betydelsen och dverviga vad, hur och varfor
konstnérliga representationsval gors" (Pantaleo, 2023: 17, forf. dverséttning).

Den vidgade synen pa litteracitet banar ddrmed vég for inkludering av
bilderbocker och textlosa bilderbocker 1 undervisningen dven nér elever kan
avkoda text och skriva sjélva. Forskare har argumenterat for fordelarna med
(textlosa) bilderbocker i klassrummet, eftersom de utmanar lasaren kognitivt
och emotionellt (Ommundsen m.fl., 2021) och végleder barnen i den rikliga
exponeringen for visuell kultur (Farrar m.fl.., 2024). Trots detta dkande
intresse for mediet 4r den undervisningsfokuserade forskningen om ordlosa
bilderbocker dnnu i sin linda. Ett fatal internationella studier har visat att
textlosa bilderbocker kan stimulera klassrumssamtal som framjar sprak-
utveckling, litterdr forstaelse samt elevernas forstéelse och uppskattning av
det ldsta (se Pantaleo, 2023). Diaremot saknas nationella studier om textldsa
bdckers anvandning i tidiga skolar.

Den aktuella studien belyser hur en klasslidrare och en bibliotekarie
genomforde ett undervisningsprojekt baserat pa den textlosa boken Migrants
i en arskurs 2-klass. Studien har en praktiknira ansats, sa till vida att den
bygger pé ett dmsesidigt intresse mellan ldrarna och forskarna i projektet att
utforska den didaktiska potentialen hos textldsa bilderbocker. Att radande
styrdokument och diskurser kring tidig l14s- och skrivundervisning tenderar att
fokusera pa skriftsprakliga férdigheter (se kommande avsnitt) gor
anvandningen av textlosa bilderbocker sérskilt intressant att undersoka.

Syftet med studien &r att utveckla en férdjupad forstaelse for hur en textlos
bilderbok tolkas och anvénds i en undervisningspraktik. Féljande forsknings-
fragor besvaras:

1. Vad kénnetecknar ldrarnas och elevernas respons pa den textlosa
bilderboken Migrants i 14s- och skrivpraktiker som bygger pa boken?

2. Hur kan ldrarnas iscensittning av undervisningen samt deras
reflektioner kring den forstas i ljuset av ett undervisningsparadigm i
tidig 14s- och skrivundervisning som fokuserar pa genrekunskaper
och skriftsprak?

Aven om lisundervisning 4r en birande del av tidiga skolar finns det relativt
lite forskning om litteratursamtal i de tidiga skolaren. Detta kan exemplifieras
av ett temanummer om litterdra konversationer (se Carl, 2023) dér s gott som
samtliga empiriska studier belyser undervisning pd motsvarande hogstadiet
eller gymnasiet. Ingen av dem fokuserade pd de tidigaste skolaren. I
Gourvennecs och Senneland (2023) forskningsoversikt om litteratursamtal
och litterdra konversationer i den skandinaviska kontexten framgar att endast
sju av 37 inkluderade studier fokuserade pé aldersspannet 6-9 éar.

Tidigare nordiska klassrumsstudier om bilderbdckers anvéndning i
tidigare skoldr har fokuserat pa olika litteracitetsdimensioner i under-
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visningen. Andersson-Bakken m.fl. (2022) undersokte fjardeklassares
respons pa bilderboken We found a hat utifran perspektivet kritisk litteracitet.
De fann att barnen reagerade pa bokens innehall och tema pé ett séitt som
beskrivs som kritiskt, till exempel nér de identifierar och reflekterar kring
ordttvisor. De lyfter dven fram att samtal fore ldsningen, om upplevelser av
ordttvisa situationer, stottade elevernas forstaelse av bokens tema. Forfattarna
sag samtidigt fa tecken pa att eleverna anvénde samspelet mellan text och bild
for att tdnka kritiskt. Ottesem och Tysveer (2020) fokuserar i stéllet pa
forutséttningarna for att frimja emotionell litteracitet under hoglésning av
bilderboken Fy katte! i arskurs 1. De finner att lararens fragor dr avgdrande
for att eleverna ska utdva emotionell litteracitet genom att relatera till egna
erfarenheter och uppmirksamma hur karaktdrerna kénner sig i olika
situationer.

En studie av Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) synliggdr hur lekfulla
och multimodala ldsaktiviteter kring bilderboken Molnbullar i en flersprakig
arskurs 1-klass frimjade att eleverna levde sig in i boken och gjorde
kopplingar till sitt eget liv. Lararen skapade dven forutsittningar for deras
sprakutveckling genom att aktivera deras sprakliga resurser och stimulera
dem att anvdnda nya ord och uttryck i andra sammanhang. En studie av
Walldén (2022) belyser olika typer av ldsrespons ndr en ldrare leder
karaktirsfokuserade samtal under hogldsning av bilderboken Legenden om
Sally Jones. Resultatet visar att diskussionerna frimjade elevernas inferenser
och identifiering med karaktirerna. Samtalen skapade vidare mdjligheter till
kreativa uttryck med inspiration fran berittelsen, till exempel nér eleverna
fick foresla hur berdttelsen skulle fortsétta eller avslutas. En uppféljande
teoretisk artikel (Malilang & Walldén, 2023) lyfter med utgéngspunkt i
begreppet lekvirld fram det dialogiska samspelet mellan eleverna och en
larare som byggde vidare pad elevernas reaktioner och kreativa uttryck.
Samtliga dessa studier fokuserar pa bilderbocker dér text och bild samspelar,
vilket skiljer sig fran textlosa bilderbocker.

Bland ovriga studier som fokuserar pd litteratursamtal i tidiga skolar
noterar Skaftun (2020), genom att undersoka ett samtal om en dikt som gavs
som lésldxa i en arskurs 2, att ldrarens fokus pd vokabuldr och diktens
formella egenskaper minskade utrymmet for substantiella samtal om textens
innehéll. Detta medforde att den muntliga praktiken kring texten inte
uppfyllde sin didaktiska potential. En studie av Schmidt (2023) fokuserar pa
litteratursamtal mellan bibliotekarier och elever 1 arskurs 2, samt de
uppfattningar om ldsning som uttrycks av bibliotekarierna och lérarna.
Resultatet visar en klyfta mellan biblioteks- och klassrumskontexten sa till
vida att bibliotekarierna i bokpresentationer och intervjuer inte uttryckte
nagra forvdntningar om att bockerna skulle anvéndas och diskuteras i
klassrummen. Vidare betonade bibliotekarierna vikten av ldslust, medan
lararna framholl tekniska aspekter av 1dsningen sdsom flyt och avkodning. En
studie av hogldsning av den klassiska barnboken Tant Mittiprick (Walldén,
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2021) visade en integrerad l4s- och skrivpraktik dér eleverna bearbetade det
lasta bade under litteratursamtal och genom eget skrivande.

Studier om skriv- och litteracitetsundervisning

Bokprojektet som fokuseras i foreliggande studie hade ett betydande inslag
av skrivande och skrivundervisning. For att kunna belysa hur den textlosa
boken, Migrants, utgjorde en grund for lararnas och elevernas skrivna
berittelser dr det relevant att beakta rddande paradigm for skriv- och
litteracitetsundervisning, framst ur ett nationellt och nordiskt perspektiv.

Kursplaneanalyser av bade rddande (Lgr 22) och foregdende (Lgr 11)
kursplan i svenska har ett framskjutet fokus pa narrativa texters struktur och
sprékliga uppbyggnad (Gourvennec m.fl., 2020; Liberg m.fl.., 2012; Ridell &
Walldén 1, 2023). Detta sker inom ramen for ett undervisningsparadigm som
beskrivs som explicit (Ridell & Walldén, 2024b), orienterat mot
skriftsprakliga formagor (Gourvennec m.fl.., 2019; Liberg m.fl.., 2012) och
ett "back to basics”-perspektiv pa skrivande som en frdga om spraklig
korrekthet (Sturk m.fl.., 2020). Detta innebér att skrivandet som ett uttryck
for fantasi och kreativitet inte betonas i kursplanen i svenska (se Skolverket,
2022), vilket exempelvis skiljer sig fran kursplanen i norska dir det framhévs
att eleverna ska ges mojlighet att uttrycka sig kreativt och skapande med
utgdngspunkt i textupplevelser (Utdanningsdirektoratet, 2020; diskuteras 1
Malilang & Walldén, 2023). Samtidigt visar den storskaliga klassrumsstudien
av Gabrielsen m.fl. (2019) ett starkt fokus pd genrekunskaper i norska
hogstadieklassrum som medforde att skonlitteratur ofta anvéndes som ett
underlag for en formalistisk skrivundervisning.

En tonvikt vid struktur och spréklig korrekthet bekriftas av nationella
studier av skrivundervisning. Studier av Ridell och Walldén (2024a), Walldén
(2019), Vuorenpdd (2016) och Yassin Falk (2017) har visat ett framtrddande
fokus pé genrestruktur.? Forsberg (2021) konstaterade att kreativa aspekter av
skrivandet var mer framtrddande i larares utsagor 4n i den faktiska under-
visningen som betonade korrekthet och standardisering framfor individuella
uttryck. En studie av Ridell och Walldén (2024b) visade pa ett liknande sitt
att larares aterkoppling pa elevers texter i arskurs 2 mestadels rorde formella
aspekter, som struktur och handstil. En skillnad var dock att kreativa aspekter
av skrivandet inte lyftes i lararnas utsagor om elevernas skrivande (Ridell &
Walldén, 2024b). Sturks (2023) observationsstudie av skrivundervisning i
arskurs 4-9 visade déremot att kreativitet ofta var en framtrddande
prioritering i undervisning om berittelser, déir eleverna uppmuntrades att
skriva for skrivandets egen skull och uttrycka individuella erfarenheter.

Bland de fa studier som har fokuserat pa skrivande som en integrerad del
av litteraturarbete visar badde Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) samt
Malilang och Walldén (2023) att skrivande anvéndes for att frimja elevernas

2 Bilden bekraftas dven av studier med fokus pa gymnasielarare (Winzell, 2018) och larare
inom grundlaggande vuxentubldning (Palm, 2024).
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lasupplevelse och kreativa uttryck i arbete med bilderbocker. Walldéns (2021)
studie av Tant Mittiprick visade att lararledda klassrumssamtal var inriktade
mot att eleverna skulle forsta boken medan skrivuppgiften, som innebar att
eleverna skulle ikldda sig rollen som en av karaktirerna, erbjod ett rikt
sammanhang for ett funktionellt och mottagaranpassat skrivande (se dven
Walldén, 2023). Samtidigt blev kopplingen till barnbokens framstillning och
fantasifulla inslag svag.

Lasrespons och litterar forstaelse

For att besvara forskningsfriga 1 hdmtar denna studie inspiration fran
teoretiska perspektiv pa lasrespons och litterdr forstaelse. Det innebir att vi
intresserar oss for vad som sker i motet mellan ldsare och text (Rosenblatt,
1994) samt vilka mdjligheter som skapas for litterdr forstaelse i
litteratursamtal mellan larare och elever (Langer, 2017; Sipe, 2000). Centralt
for litterdr fOrstaelse enligt dessa perspektiv dr att eleverna genom
livserfarenheter och tidigare kunskaper skapar meningsfulla kopplingar till
texten for att fordjupa sin forstdelse (Rosenblatt, 1994). Felski (2008: 35)
formulerar detta som igenkdnning, som bygger pa upplevda symmetrier
mellan liv och text. Andra typer av estetisk respons pa text som beskrivs av
Felski (2008) ar fortrolining, chock och kunskapsinhdmtning (se aven
Walldén, 2022).

Langers (2017) teori om forestillningsvirldar beskriver olika positioner
som lésare intar till texten och som ldrare kan skapa forutséttningar fér genom
klassrumssamtal. Dessa innefattar att trida in i texten, rora sig genom den och
dirmed fa en djupare forstéelse, rora sig ut ur texten och reflektera dver vilken
kunskap den ger (jfr Felskis kunskapsinhdmtning), samt att rora sig ut ur
texten och se pa den mer kritiskt och analytiskt. En femte mojlig position dr
att stiga ut ur texten och rora sig vidare mot andra forestdllningsvérldar.

Sipe (2000) har sérskilt intresserat sig for elevers respons pa bilderbocker.
Han har belyst hur eleverna anvénder intertextuella kopplingar och kunskap
om typiska beréttelsemonster for att skapa sin forstaelse for hur beréttelser
utvecklas, till exempel genom att dra slutsatser om kommande hindelser eller
karaktérers motivation. Enligt Sipe innebédr litterdr fOrstaelse &ven
fordjupande och lekfulla svar pa texterna som blir uppenbara nir eleverna
uppskattar texten i tystnad, bidrar med spontana verbala och emotionella svar
("talking back", se Sipe, 2002), och anvénder texten som en plattform for egna
kreativa uttryck. Med inspiration frdn Rosenblatt (1994) kallar Sipe (2000)
denna kreativitet ett resultat av en estetisk impuls fran det lésta.

Foreliggande studie utgdr vidare fran en social och vidgad syn pa
litteracitet (Kalantzis & Cope, 2008; Janks, 2010). Det innebér att litteracitet
inte endast &r en friga om grundldggande skriftsprakliga fardigheter, utan om
att kunna delta i sociala praktiker, eller [litteracitetspraktiker, dir text
samspelar med muntliga och multimodala uttryck. Det medfor ocksé att
begreppet ldsande ofta Overfors metaforiskt till andra uttryckssitt, till
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exempel bilder (t.ex. Kress & van Leuween, 2020). Som Nikolajeva och Scott
(2001) konstaterar ldamnar bade texter och bilder tomrum for ldsaren att fylla
i baserat pa egna forvintningar samt tidigare kunskaper och erfarenheter.
Genom att involveras i samtal om bilderbocker kan elever dven utveckla sin
forstaelse for hur texter fungerar, gora intertextuella kopplingar och finna
egna kreativa uttryck (Sipe, 2000). Detta giller dven samtal om textlosa
bilderbocker, vilket innebédr att vi 1 denna studie betraktar klassrums-
aktiviteterna kopplade till Migrants som en del av en litteracitetspraktik dér
eleverna och liararna ger olika respons pé boken genom att delta i samtal och
anvinda olika uttryckssétt for att stopa om boken i nya former (se Janks,
2010), sasom bildskapande och skrivande.

Forskare har argumenterat for att textlosa bilderbdcker, just genom att de
saknar skriven text, Oppnar upp for olika tolkningar i hogre utstrickning &n
traditionella bilderbocker (Arizpe, 2014; Lysaker m.fl.., 2021; Ommundsen
m.fl.., 2021; Ternby, 2019). Detta kan i sin tur medfora att behovet av
forhandling om de textlosa bockernas innebord oOkar, tillsammans med
mojligheten att uttrycka en mangfald av tolkningar. I en undervisningspraktik
kan de textlosa bilderbockerna ses som sérskilt formbara utifrdn elevers och
larares olika intressen och prioriteringar.

Samtidigt utgar vi ifran att litteratursamtal i klassrum aldrig kan vara helt
Oppna och forutsittningslosa. I stéllet kan det forvéntas att ldraren infor
litteratursamtal har en avsikt som &r ideologiskt och kunskapsméssigt grundad
i skolans styrdokument. Detta kan beskrivas som en didaktisk ldisart (Thorson,
2005, se dven Bringéus, 2009) som tar sig uttryck i den respons ldrarna
uttrycker pa texten i klassrummet. Den didaktiska ldsarten inkluderas darfor i
besvarandet av forskningsfraga 1.

Rekontextualisering av undervisningsparadigm och

skrivdiskurser

Forskningsfraga 2 beror hur ldrarnas iscensittning av undervisningen samt
deras reflektioner kring den kan forstas i ljuset av rddande undervisnings-
paradigm for 14s- och skrivundervisning i tidiga skolar. I analysen av detta
hédmtar vi inspiration av Bernsteins begrepp rekontextualisering (Bernstein,
2000). Begreppet beskriver hur forvintningar som uttrycks i styrdokument
(officiellt rekontextualiseringsfalt) omsitts i pedagogisk praktik (lokala
rekontextualiseringsfalt) samt i andra sammanhang som tillhdr professionen,
till exempel laromedel (professionellt rekontextualiseringsfilt). Det explicita
och skriftsprakliga undervisningsparadigm som beskrivs i ett tidigare avsnitt
utgdr en fond for att forstd hur ldrarna iscensétter och reflekterar kring
Migrants-projektet. 1 analysen av rekontextualiseringen av kursplane-
forvantningar beaktar vi dven lararnas mojlighet att gora sjilvstindiga val.
Som Giroux (1988) har beskrivit kan ldrare, som sjélvstindiga intellektuella,
prioritera andra mél som inte framhévs i styrdokumenten.
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Analysen sker dven mot bakgrund av de perspektiv pd skrivande som
studier, ofta med utgéngspunkt i Ivani¢s diskursanalytiska ramverk, har
identifierat som framtrddande i styrdokument och undervisning (t.ex.
Forsberg, 2021; Liberg m.fl., 2012; Sturk, 2023). Av de sex? skrivdiskurser
Ivani¢ beskriver dr den nationella forskningen dverens om att en firdighets-
diskurs ar framtrddande, med fokus pa spréklig korrekthet, jamsides med en
genrediskurs som sitter ljuset pa det funktionella bruket av genrestrukturer
och andra sprakliga resurser. Bland de dvriga diskurserna éterfinns process-
diskurs, inriktad mot skrivandets kognitiva processer och praktiska moment,
kreativ diskurs, dar skrivandet sker utifran skonlitterdra forebilder med fokus
pé engagerande innehall och stil, samt en socialpraktisk diskurs som handlar
om kommunikativa och situationsbundna aspekter av skrivandet. Slutligen
definierar dven Ivani¢ (2004) en sociopolitisk diskurs som &r tatt knuten till
kritisk litteracitet. Som studier har visat (t.ex. Sturk, 2023; Ridell, 2024; Palm,
2024; Walldén, 2023) kan flera diskurser vara aktiva samtidigt. Ivanics
kategorier &r inte heller utttmmande. Forslund (2021) finner i sin studie
beldgg for flera andra diskurser, bland annat en mognadsdiskurs dér
skrivundervisningen anpassades till elevernas alder och en férebildsdiskurs
som bestod av att eleverna anvinde normf6ljande forebilder och imiterade
varandra. Med tanke pa ramverkets breda forankring i litteracitetsforskning
har det ett utvidgat anvindningsomrade bortom skrivundervisning. I denna
studie anvénds det for att belysa bade skrivandet och litteracitetspraktiken
som helhet under arbetet med Migrants.

Metod och material

I studien anvindes etnografiskt inspirerade metoder for att skapa materialet
och besvara forskningsfrdgorna (Fangen, 2005). Metoderna involverade
intervjuer, faltanteckningar, fotografier, transkriberade ljudupptagningar och
insamling av texter. Studien genomfordes pa en skola i ett omrdde med goda
socioekonomiska forutséttningar och hog utbildningsniva bland fordldrarna.
Den aktuella skolan valdes eftersom Malilang hade etablerat kontakt med
skolbibliotekarien genom ett delat intresse for textlosa bilderbocker. Genom
bibliotekarien fick vi kontakt med en klassldrare som, tillsammans med en
fritidspedagog och skolbibliotekarien, inbjod oss att folja bokprojektet med
Migrants. Det fanns en 6nskan frén de verksamma att arbetet med textlosa
bdcker blev belyst i forskning. Det dmsesidiga intresset for textlosa bockers
didaktiska potential ger projektet en praktiknira pragel.

28 elever i arskurs 2 deltog i studien. Innan forskningen pébdrjades
informerade klassléraren muntligt om att tva forskare skulle komma till
klassrummet och skickade med projektinformation och samtyckesblanketter
till vardnadshavare. I den skriftliga informationen framgick det, i linje med

3 Ibland ndmns &ven en sjunde diskurs, att skriva for att tdnka och ldra (t.ex. Sturk, 2023),
som dock inte anvands i féreliggande studie.
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Vetenskapsradets (2024) rekommendationer, att det var frivilligt att delta, att
medverkan kan avbrytas ndr som helst samt att insamlat material skulle
forvaras odtkomligt for obehoriga. Samtliga elevers vérdnadshavare
samtyckte till deltagande. De verksamma samtyckte badde muntligt och
skriftligt till att delta i studien.

De verksamma bestod av skolbibliotekarien, klasslararen och en
fritidspedagog. Klassldraren hade l&ng undervisningserfarenhet och hade
samarbetat med skolbibliotekarien vid flera tillfallen tidigare. Som framgar
av resultatredovisningen tog bibliotekarien huvudansvaret for den
gemensamma lasningen av boken (lektion 1) medan klasslararen forberedde
skrivuppgiften (lektion 3). Aven skolbibliotekarien hade grundlidrarexamen
och undervisningserfarenhet. Fritidspedagogen nérvarade under flera
lektioner men var mindre aktiv i klassrumssamtalen. Samtliga verksamma
bendmns som lérare i resultatredovisningen.

Datainsamlingen skedde under fyra lektioner nér arbetet med Migrants
pagick. Det rorde sig om en lektion per vecka om 60 minuter. Lektionerna
listas nedan tillsammans med huvudsakliga moment.

e Lektion 1: Boken diskuteras och ldses hogt. Bibliotekarien ldser upp
en egenskriven version av boken.

e Lektion 2: FEleverna skapar djurfigurer med inspiration av
berittelsen. Lararna visar upp egna figurer som inspiration.

e Lektion 3: Eleverna skriver egna berdttelser om djurfigurerna.
Klasslararen och fritidspedagogen ldser upp egna djurberéttelser som
inspiration. Klassldraren gar dven igenom “fyrfiltaren” som ett
verktyg for skrivandet.

e Lektion 4: Eleverna visar upp sina djurfigurer och ldser sina
beréttelser hogt infor klassen

Under lektion 4 redovisade 19 elever sina berittelser. Ovriga redovisade
under en efterfoljande lektion som inte kunde observeras pa grund av att
lararna behdvde ta emot andra besdkande. I Tabell 1 visas en dversikt av det
material som skapades under studien.

Tabell 1: Oversikt éver material

Material Omfattning
Ljudupptagningar av lektioner 3h 45 minuter
Transkription av klassrumssamtal 15 100 ord
Ljudupptagning av parintervju 41 minuter
Transkription av parintervju 5700 ord
Inskannade elevtexter 28
Lérartexter 4
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I transkriptionerna markerar kursiv tydlig emfas. I materialet ingar &ven tva
bildspelspresentationer bibliotekarien delade med oss: en presentation av
boken (innehéllande dess bilder) och en presentation som inneholl elevernas
djurfigurer och utgjorde en bakgrund till elevernas hoglasningar. Varje
djurfigur visades da pé en egen bild bredvid elevens namn. Slutligen tog vi
flera bilder av klassrumsvéggen och klassrumstavlan.

Under lektionerna tog vi rollen som deltagande observatorer (Fangen,
2005) med placering langt bak i klassrummet. Ljudinspelaren var dock
placerad pa ett stort elevbord i mitten av klassrummet for att forbéttra
ljudupptagningen. Intervjuerna med de verksamma skedde i form av en
semistrukturerad parintervju med skolbibliotekarien och klassldraren. Bada
forfattarna deltog i intervjun. Ett semistrukturerat upplagg, med utgangspunkt
i flexibla och 6ppna fragor (Tracy, 2020: 158), sdg vi som Onskvirt for att
stimulera ldrarnas reflektioner. Fragorna som anvéndes finns i bilaga 1.

Parintervjuer, ddr tva respondenter intervjuas tillsammans, har foérdelen att
de kan ge en komplett bild av ett fenomen genom att respondenterna fyller i
varandras utsagor och minnesluckor eller ger motstridiga perspektiv (Arksey
& Knight, 1999: 74-76). Parintervjuer kan ocksa gora det enklare att skapa
en fortroendefull atmosfiar och ge insikter i dynamiken mellan de som
intervjuas. Nackdelar med parintervjuer &dr att en av respondenterna kan
dominera samt att intervjun kan rora upp intressekonflikter (Arksey & Knight,
1999: 74-76). Eftersom vi hade trdffat de verksamma tillsammans innan
studien paborjades uppfattade vi dessa risker som sma. Daremot sag vi klara
fordelar med att intervjua dem tillsammans, for att fa deras gemensamma bild
av undervisningsforloppet samt en uppfattning om deras samarbete.

Under intervjun var bibliotekarien, som ocksd var var priméra
kontaktperson under studien, mest aktiv medan klassldraren bidrog med
perspektiv utifran sin stdrre kinnedom om eleverna och vardnadshavarna. De
byggde ofta vidare pa varandras utsagor pa ett organiskt sétt som gav bilden
av att de hade ett gott och jamlikt samarbetsklimat. Det framgick att
klassldraren ville limna mycket plats &t bibliotekarien under bokprojektet for
att dennes roll skulle bli tydlig for eleverna.

Den textlosa bilderboken Migrants

Migrants dr en ordlds bilderbok av Issa Watanabe, en prisbelont peruansk
forfattare och illustrator. Enligt Watanabe* 4r boken inspirerad av bade
Magnus Wennmans fotojournalistiska arbete om syriska barn som soker
skydd mitt i kriget i sitt hemland och hennes eget méte med en ung migrant
fran Mali pd Mallorca. Angéende det textlosa formatet menar Watanabe att
avsaknaden av text ger ett utdkat utrymme for reflektion och hantering av
kénslor; en inneboende egenskap hos textldsa bilderbocker dér den tystnad
som uppstar genom avsaknaden av ord Sppnar upp for en dkad resonans med
lasarnas kénslor (Ternby, 2013: 48).

4 https://geckopress.com/migrants-qa-with-issa-watanabe/
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Den korta texten pa baksidan av Migrants ger en bakgrund till den visuella
berittelsen och forklarar att bokens karaktirer méste ldmna skogen dér de
tidigare bodde. Denna mangfaldiga grupp, bestdende av olika antropo-
morfiserade djur som portritterar bade barn och vuxna, kan ses korsa flera
morka landskap, sdésom den 16vfria skogen och ett stormande hav. Den skarpa
kontrasten mellan den mestadels svarta bakgrunden och de fargglada
karaktéirerna sitter fokus pa migranterna och deras handlingar.

Watanabe valde att anvidnda antropomorfa karaktirer for att skapa en
universell berittelse, eftersom det inte finns nagot behov av att infora
specifika kulturer, raser eller etniciteter i berdttelsen. Denna skildring gor det
ocksd mojligt for unga ldsare att kdnna empati eller anknytning till
karaktirerna da "slaktskapsmodellen, som kidnnetecknas av brackligheten och
det dmsesidiga beroendet i relationer mellan arter, aterupplivar den delade
handlingskraften hos barn och djur i det bredare Antropocen-sammanhanget"
(You, 2021, 5.189).

Efter denna grupp migranter foljer Doden, portritterad som ett ménskligt
kranium 1 stéllet for ett djur. Denna karaktér dr alltid placerad pé vénster sida
av uppslaget, vilket kan tolkas som att doden alltid foljer bakom.

Analytiskt forfaringssitt

Analysen inspirerades av tematisk innehallsanalys (Braun & Clarke, 2006,
2020) kdnnetecknad av en abduktiv process (Timmerman & Tavory, 2012)
dér teman utvecklades i samspel med teoretiska utgdngspunkter. Temana
besvarar framtrddande aspekter av lararnas och elevernas respons pa boken
under undervisningsforloppet, samt av lararnas reflektioner 6ver arbetet med
bilderboken. I ett forsta steg bekantade sig forskarna med datan genom att
lyssna pé ljudinspelningarna, ldsa igenom transkriberingar och stimma av
med faltanteckningar. I nésta steg urskildes monster i materialet som kunde
relateras till de teoretiska utgdngspunkterna, sdsom ldsrepons, rekon-
textualisering och Ivani¢ skrivdiskurser. Bland tidigare beskrivna begrepp
som relaterar till lasrespons skedde en selektiv tillimpning av Langers (2017)
faser (trdda in, réra sig igenom, trdda ur och séka sig vidare) samt Felskis
estetiska responser (igenkdnning, chock och kunskapsinhdmining). Vi lutade
oss dven mot Sipes (2000) syn pé estetiska impulser och kreativa uttryck. Den
exakta operationaliseringen av begreppen framgar i resultatavsnittet som ar
rikt pa empiriska exempel.

I linje med tematisk innehéllsanalys var det ocksé vésentligt att finna
kopplingar mellan olika delar av materialet, sésom klassrumssamtal, lararnas
reflektioner, samt det textmaterial som hade samlats in (Braun & Clarke,
2006, 2020). Ingen ingdende analys gjordes av elev- och larartexter, med
deras innehall och strukturella egenskaper undersoktes i1 ljuset av
undervisningen och de prioriteringar ldrarna gav uttryck for. Som ett tredje
steg formulerades tentativa teman som sedan forfinades till dem som
presenteras i resultatet och besvarar studiens fragestillningar:
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1. Textlosa bilderbocker: ett format som inbjuder till kreativa
tolkningar och uttryck

2. Eleverna tolkar boken under gemensam ldsning utifran intressen
och erfarenheter

3. Bibliotekariens didaktiska ldsning préiglas av central tematik och
uppbyggliga virden

4. Lérarna och eleverna involveras i kreativt skapande genom
djurfigurer och djurberéttelser

5. Textlosa bilderbocker behover legitimeras i ett skriftsprakligt
undervisningsparadigm

I det forsta och sista temat hamnar fokus pa hur ldrarna reflekterar kring och
motiverar arbetet med boken, vilket ldgger tonvikten vid forskningsfriga 2.
Tema 2—4 besvarar huvudsakligen forskningsfraga 1 genom att fokusera pa
elevernas och ldrarnas respons (tema 2), inklusive ldrarens didaktiska ldsning
(tema 3) samt omstdpning av boken i text- och bildskapande (tema 4). Aven
i dessa teman framgar dock reflektioner frén lararna med koppling till
elevernas engagemang, tolkningar och kreativa uttryckssitt, vilket har
koppling till forskningsfraga 2.

Resultat
Foljande underavsnitt belyser olika aspekter av hur en textlos bilderbok tolkas
och anvénds i en undervisningspraktik.

Textlosa bilderbocker: ett format som inbjuder till kreativa tolkningar
och uttryck

Bade i intervjuerna och i undervisningen var liararna tydliga med att textlosa
bilderbocker bjuder in till kreativa tolkningar av det ldsta. Bibliotekarien
introducerade boken pa foljande sétt nér hon forst visade upp den for eleverna
(Excerpt 1).

Excerpt 1: lektion 1

Bibliotekarien: Visst dr den fin? Och som du sa att sa ar det ingen text i boken.
Utan texten ska man sjdlv sétta till. Nu ska vi sitta till den sjélv i vért eget huvud.
Vi ska tdnka. Vad hiander hdr? Vem é&r det? Vad gor han?

Bibliotekarien betonar att klassen gemensamt ska “sétta till” texten till boken.
Intervjun gav ytterligare insikt i hur lararna didaktiskt motiverade arbetet med
textlosa bilderbocker (Excerpt 2).
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Excerpt 2: intervju

Bibliotekarien: Den storsta [fordelen] dr ju att du kan. Att den 4r inbjudande,
otroligt kreativ och du kan na alla elever fast pa olika sitt. Och sen gillar jag ju
bilder. Jag gillar illustrationer. Jag gillar konst. Jag tycker det &r ett 5ppet sprak.
Som alla kan ta till sig.

Klassliraren: Men ocksé spanningen att man inte vet vart det tar vigen.
Bibliotekarien: Ne;j.

Klassliraren: For r det en text ska alla forhalla sig till den texten dnda.
Bibliotekarien: Och det finns inget ritt eller fel.

Klassliraren: Nej, utan nér det inte finns. Man vet inte liksom inte riktigt som
sagt vart. For hade du gjort det i en annan klass sa vet man inte alls hur den hade
landat och vad tankarna hade blivit och vad véigen hade blivit.

Bibliotekarien betonade att textlosa bocker har en “otroligt kreativ” potential
och att den med ett ”6ppet sprak’ har forutsittningar att na eleverna péa olika
sitt. Hon lyfter ocksd fram sin egen fOrtjusning dver bilder och konst.
Klassldraren, a sin sida, menar att arbetet med textlosa bilderbocker ar
spannande sa till vida att man inte vet vart det tar vdgen” till skillnad fran
ndr man har en text att forhalla sig till. Hon ndmner vidare att utfallet blir olika
beroende pa klassen man arbetar med.

Lérarna ger ssmmantaget tydligt uttryck for att formatets Oppenhet fraimjar
kreativitet och en undervisningspraktik som kan ta olika riktningar beroende
pa elevernas tolkningar. Detta innebér att ldrarna féste stor betydelse vid
formatets potential att ge estetiska impulser som framjar elevernas kreativa
uttryck och tolkningar (Sipe, 2000).

Elever bidrar med kreativa tolkningar utifran intressen och
erfarenheter

Den forsta lektionen inleddes med att skolbibliotekarien projicerade bilderna
fran boken samtidigt som hon spelade upp atmosfarisk musik. Sedan f6ljde
en diskussion i helklass dér eleverna fick reagera pa boken och berétta vad de
tyckte att den handlade om. Det ppnade upp for elevernas olika tolkningar.
Vissa av elevernas initiala reaktion var chock (Felski, 2008) genom spontana
uttryck som “den var ju jattehemsk™ och dven viss forvirring ("Vem var det
som dog?”). Under det foljande samtalet faste eleverna allra storst avseende
vid den skelettfigur som f6ljer gruppen av migrerande djur. Bibliotekarien
uppfattade detta intresse, och stillde flera fragor kring vad det var for figur
och vad den gjorde i beréttelsen. Ett utdrag visas i Excerpt 3.
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Excerpt 3: lektion 1

Bibliotekarien: Jag undrar lite. Skelettet. Varfor gar han med? For han dr inte
riktigt med i den hér gruppen med djur? Mérkte ni? Var gar han? Ja?

Elev 1: Efter alla.

Bibliotekarien: Han gar alltid efter. Varfor gor han det? Far han inte vara med de
andra? Eller han tycker kanske dom andra inte &r sa trevliga eller vad tror ni?
Vad tror du?

Elev 2: Jag tror att dom andra inte vill att han ska vara med eller han vill att dom
ska lata honom vara.

Bibliotekarien: Si kan det vara. Tror ni att dom andra ser honom?
Elev 3: Ja.

Elev 4: Ne;j.

Bibliotekarien: Nej. Ar han kanske en skugga? Vad tror du?

Elev 5: Jag tror han &r en sjal.

Bibliotekarien: Han ir sjdlen

Bibliotekarien drar genom sin inledande fraga uppmaérksamheten till att
skelettet gar bakom djursamlingen. Elev 2 knyter figuren till vardagliga
erfarenheter genom att ge tva alternativ: “Jag tror att dom andra inte vill att
han ska vara med eller han vill att dom ska lata honom vara”. Hir gor eleven
en tolkning av berittelsen och karaktirernas motiv genom erfarenheter av
kamratrelationer. Eleven anvinder med andra ord igenkdnning som ett sétt att
involvera sig i texten (Felski, 2008). Bibliotekarien bekriftar och fradgar om
de andra kan se honom, vilket leder till ett utbyte om var det ar for slags figur.
Niér bibliotekarien fragar om det dr en skugga foreslar Elev 5 att det &r en sjal.
Denna gor dirmed en relativt abstrakt och symbolisk tolkning av vad figuren
representerar som gar bortom vardagserfarenheter. Det kan ses som ett uttryck
for att rora sig genom bokens forestillningsviarld och fordjupa sin forstaelse
(Langer, 2017).

I det vidare samtalet kring figuren foresléar en elev, baserat pa bilderna, att
”skelettet orsakar problem i naturen” samt att den “ruttnar och allt fint bryts
ned”. En annan elev menar dock att ”skelettet egentligen &r snill men orsakar
... jattedéliga saker”, vilket ytterligare visar hur eleverna tolkar beréttelsen
genom inferenser rorande karaktirernas motiv (Sipe, 2000). Efter en
dramatisk héndelse senare i berittelsen, nir figuren star bojd dver en livlos
kanin efter en batfard, foreslar en elev att skelettet forsoker ateruppliva den.
Jamfort med de mer konventionella tolkningar bibliotekarien erbjod (jfr
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nedan) introducerade eleverna en ambivalens och mgjligheten till flera
tolkningar. Detta speglar ldrarnas reflektioner kring formatets “6ppna sprak”
och potential for kreativa uttryck.

I samtalet om skelettet ar det ocksa pétagligt att eleverna féster avseende
vid visuella detaljer i sin respons, till exempel nir karaktirerna byter klader.
Eleverna uppticker att skelettfiguren plotsligt bér ett monster av vissnade
blommor i stéllet for fargglada, och foreslar att det kan bero pa att den blev
ledsen eller vill smélta in. Hér &r aterigen en vardagsanknytning i elevernas
respons. I samtalet utvecklar en elev en egen berittelse baserat pé iakttagelsen
att en annan figur, en groda, har bytt kladsel (Excerpt 4).

Excerpt 4: lektion 1

Elev 1: Jag vill bara séga en sak till. Grodan finns med nu och den har bytt klader
igen.

Bibliotekarien: Grodan finns med. Och har sina vanliga kldder. Och figuren dér
har sina blommiga klider igen. [pekar pa skelettet]. Bra /.../ Ar det si hir nir ni
brukar dka bat?

Elever: Nej.

Bibliotekarien: Varfor tror ni att det &r si? Att dom sitter si packade? Ar det nan
som har sett nét liknande? Ja?

Elev 1: For att kanske grodan och skelettet. Kanske grodan forsokte ta in skelettet
i flocken. Men sen grodan. Att grodan forradde skelettet. Att skelettet vill
hémnas.

Bibliotekarien: Men varfor sitter man sa hér trangt i en béat?

Elev 1: (ohorbart) nér inte grodan syntes. S& kanske dom var. Typ bytade om
sina riktiga kléder.

Bibliotekarien: Men jag undrar varfor sitter man s hér trangt i en bat?

Eleven noterar forst att grodan har bytt kldder, vilket bibliotekarien bekraftar
innan hon drar uppmaérksamheten till den farofyllda batresan som avbildas i
boken. Eleven foljer dock sitt intresse genom att konstruera ett narrativ kring
grodan och skelettet som innebdr en konflikt (”grodan forradde skelettet™)
som eleven édven relaterar till kladbytet, exakt hur framgar dock inte fran
ljudupptagningen. Det dr dock tydligt att eleven anvéinder kunskaper om
berittelsestruktur i sin respons, till exempel om konflikter, for att tolka hur
berittelsen utvecklas (se Sipe, 2000). Bibliotekarien fortsatter i detta ldge att
fraga om béatfarden och varfor djuren sitter sa trangt. Detta kan ses som en
ansats att stddja eleverna i att trdda in i forestdllningsvérlden och nérma sig
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migrationstemat (se Langer, 2017), medan eleven snarare anvénder den som
en plattform for att skapa en egen berittelse (se Sipe, 2000).

Senare i samtalet fortsatte eleverna att dra uppmirksamheten till att
skelettet bytte klader, och spekulerar kring att det kunde var for att ”smaélta
in” eller visa att den vill vara med i gruppen. Har &r det tydligt att eleverna
ges utrymme att fokusera pd sddant som fangar deras intresse och gora
kopplingar till egna erfarenheter av relationer i en grupp. Aterigen aktiverar
eleverna igenkdnning i sin tolkning av den textlosa boken. Detta dr nadgot som
bibliotekarien émsom bekriftar, dmsom bemdter med att stilla fragor om
batresan. I samtalet kan en spanning ses mellan elevens kreativa tolkningar
av berdttelsen, utifran sina iakttagelser av visuella detaljer, och vad vi tolkar
som bibliotekariens foresats att dra uppmirksamheten till migranternas
farofyllda flykt som en central héndelse i berittelsen.

En ambition med bokprojektet var att utforska temat migration (se
kommande avsnitt). Under intervjun gav ldrarna tva relaterade skél: att
bekrifta de fa elever i klassen som har migrationserfarenheter samtidigt som
ovriga elever behover erfara hur det dr att tvingas migrera. Séledes
efterstrdvades bade igenkdnning och anvindning av boken som en killa till
kunskap om migrationserfarenheter (se Felski, 2008). Under den
gemensamma ldsningen var det dock fa av elevernas reaktioner och tolkningar
som knot an till detta tema. Ett undantag sker nér bibliotekarien fragade om
en strapatsrik batresa likt den som skildras i boken kunde ha hiant ménniskor,
vilket direkt inbjuder eleverna att géra en koppling mellan text och virld
(Excerpt 5).

Excerpt 5: lektion 1

Bibliotekarien: Men jag tanker sa. Jag fragade lite innan. Kan det hér hinda
ménniskor?

Elev 1: Ja.

Bibliotekarien: Gor det det?

Elev 1: Mm.

Bibliotekarien: Kdnner du nan som har flytt pa det hér séttet

Elev 1: Ne;j.

Elev 2: Ja, min gammelfarfar har vart med om nat sant dér. Déar han vad heter
det. Han har varit i militéren lite. Han var i ett krig sa fick han fly fran landet.
Ehm och sen sé fick han vara i en bét och sen det var typ tre millimeter s& hér sa

sjonk béten och han fick simma. Och han klarade det. Han blev 97.

Nér lararen fortsétter att frdga om ménniskor kan uppleva sddana béatresor
beréttar Elev 2 om en sliktings migrationserfarenhet under ett krig som



Walldén & Malilang: Léirare och elevers arbete... 245

utspelade sig flera generationer tillbaka. Elev 2:s tolkning av berittelsen
ligger hér i linje med den gemensamma forstaelse och rorelse genom bokens
forestillningsvarld (Langer, 2017) som bibliotekarien verkar vilja skapa
genom samtalet.

I intervjun lyfter bade bibliotekarien och klassldraren fram att de
imponerades av elevernas iakttagelser (Excerpt 6).

Excerpt 6: intervju

Bibliotekarien: Man slés ju alltid &ver att dom é&r sa kloka. Att dom har sd manga
djupa tankar. Dom ser saker som vi vuxna inte alltid ser. Var som den hér liksom
vélnaden eller det var ett skelett, det var doden, det var sjdilen, det var. Dom sétter
ord. Andra ord &n vi brukar prata om.

Klassliraren: Ja, och som nan sa. Att det var. Ar det kriget?
Bibliotekarien: Ja.

Klassliraren: Att sétta. Att ga fran ett krig till det skulle vara en figur. For den
hade resviska sa dom.

De lyfter sdrskilt fram elevernas olika tankar om vad skelettet representerade,
till exempel sjédlen” eller kriget”. Lararens kommentar, “att ga fran ett krig
till att det skulle vara en figur”, uttrycker ett erkénnande av elevens abstrakta
och symboliska tinkande. De uttryckte dven uppskattning for att eleverna
noterade visuella detaljer 1 bilderna, sasom kladbyten. Bibliotekarien
konstaterade att de som ldrare ar vana vid att ha full koll pa planeringen”,
men att samtalen tog en annan riktning dn planerat. Hon uttryckte att det
”néstan [blir] battre” eftersom de moter eleverna ”dér dom &dr”. Med detta lyfts
elevernas kreativa tolkningar av boken, baserade pé deras erfarenheter och
intressen, fram som en fortjanst. Detta dr ocksa dven ndgot som signaleras till
direkt eleverna nir bibliotekarien under den néstf6ljande lektionen blickar
tillbaka pé samtalen (Excerpt 7).

Excerpt 7: lektion 2

Bibliotekarien: Du tinker pa ditt sitt och jag tinker pa mitt for jag laste ju upp
en saga. Hur jag tolkade denna boken. Och ni har tolkat det pa ert sitt. Och
ibland sa stdimmer det med varandra och ibland &r det sé det helt olika. Men det
ar valdigt fantastiska bilder vet jag ni tyckte allihopa.

Bibliotekarien bekréftar virdet av olika tolkningar och lyfter fram den
estetiska kvaliteten hos de bilder som utgdr utgangspunkten for samtalen.
Detta signalerar infor eleverna den textlosa bokens virde for att ge estetiska
impulser (Sipe, 2000), samt ett bejakade av hur eleverna foljer impulserna
genom sina kreativa tolkningar och uttryck. Samtidigt har analysen visat hur
lairarna genom sin egen respons sokte fora elevernas uppmirksamhet till
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migrationstemat som ett sétt att fordjupa forstaelsen och léra sig frén det lasta
(Felski, 2008).

Bibliotekariens didaktiska lisning priiglas av central tematik och
uppbyggliga virden

Som framgér i foregéende avsnitt blev det ibland spidnningar mellan elevernas
kreativa tolkningar och bibliotekariens stridvan efter att synliggéra en viktig
hindelse och migration som ett centralt tema i boken. I detta avsnitt laggs ett
storre fokus pé bibliotekariens sitt att styra samtalen i 6nskad riktning, som
ett uttryck for en didaktisk lasart (Thorson, 2005).

Ett sadant exempel ror diskussionen om den tidigare ndmnda
skelettfiguren. Medan eleverna bade kndt figuren till vardagliga erfarenheter
och beskrev den mer abstrakt som en sjil foreslog bibliotekarien i sina fragor
och uppfoljningar att figuren kan representera doden”, “nigon fara” eller
”det onda”. Under lektionen presenterade hon vissa av dessa uppfattningar
som forslag fran eleverna, men eleverna hordes inte inkomma med séddana
forslag. Ett utdrag visas i Excerpt 8 ndr bibliotekarien och eleverna
diskuterade en bild dér skelettfiguren star mitt emot ett av djuren, en isbjorn.

Excerpt 8: lektion 1

Bibliotekarien: Det [skelettet] var en fara pa nat sétt va? Och pa den hér sidan.
[pekar] Vad ser vi hédr? [namn] Vad ser du dér?

Elev 3: Roda fina blommor.

Bibliotekarien: Rdda och fina blommor. Mm. Och hir det 4r ju isbjornen. Vad &r
isbjorn for ett djur?

Elev 4: En bjorn som lever pa nordpolen.

Bibliotekarien: En stor. Ett stort. Det 4r ju néstan sa tycker jag som man skulle
vilja krypa in och mysa med isbjornen. Nu ska vi ju inte géra det for att jag tror
inte isbjornen hade gillat det. Men precis, man kan ju siga att det &r lite

det onda mot det goda. Eller det bra mot det déliga. Kan man sdga pa nagot annat
sdtt?

Elev 5: Jag tanker att skelettet bara vill vara med.

Vi ser i utdraget hur lararen beskriver figuren som en “’fara” och att hon forstar
situationen som visas i boken som “’det onda mot det goda”, ndgot hon dven
forklarar mer vardagligt ’det bra mot det déliga”. Bibliotekarien ber dven
eleverna uppmérksamma “de roda och fina blommorna” bakom isbjérnen
som bildar en kontrast mot de grda och vissnade blommor som finns bakom
skelettfiguren. Bibliotekarien fragar samtidigt om man kan “’séga pd nagot
annat sitt” vilket inbjuder en elev att uttrycka att “’skelettet bara vill vara
med”, vilket mojligen kan underbyggas av att skelettet stair med vissnade
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blommor i handen. I sin didaktiska ldsning av berittelsen som ”det goda mot
det onda” bygger ldraren pa konventioner hos sagor och beréttelser, som ett
sétt att synliggdra hur migrationsberéttelsen utvecklas (se Sipe, 2000) medan
elevens tolkning bygger pa igenkdnning i linje med de exempel som
diskuterades i foregdende avsnitt.

Bibliotekariens didaktiska ldsart blev sirskilt pataglig niar hon, efter den
gemensamma diskussionen, gav sin egen version av berittelsen som léstes
upp till ett urval av bilderna. Ett urval av den visas nedan (Text 1).

Text 1: Bibliotekariens version av Migrants (upplast under lektion 1)

I skogen dir alla djuren bodde fanns en hirskare som véldigt ménga var radda
for. Han var ingen god hérskare utan en ond. Harskaren var oréttvis och
behandlade vissa av djuren vildigt illa. S& illa att de inte kunde och inte ville bo
kvar i hérskarens skog langre. Djuren bestdmde sig for att de maste fly till ndgon
annan skog dér alla var snélla och tog hand om varandra. /.../ Pl6tsligt slog en
vig dver dem, sedan kom en till och baten borjade gunga. Annu en vig skoljde
over och béten fylldes med vatten. Alla djuren véltes 6ver bord och hamnade i
vattnet. Langt, langt bort sag de skuggan av skogen som de langtade till.
Tillsammans boérjade de simma och nadde land. Alla djuren var valdigt trotta.
Nagot djur var extra svagt och hade blivit sjuk, sa véldigt svag och sjuk sa djuret
orkade inte fortsitta sin vandring.

For de andra djuren véntade dnnu mer vandring. Sé plétsligt som pa andra sidan
en linje fanns den dér. Skogen dér ingen ond hérskare bodde. Dér tridden lyste
med inbjudan av snillhet, vinlighet och att ta hand om varandra.

Djuren tog klivet 6ver till andra sidan dér tridblommorna lyser roda och
hjartfrukterna ger kérlek.

Antligen var de framme.

I denna version av beréttelsen flyr djuren frén en ond hérskare, vilket direkt
knot an till sagotematiken bibliotekarien hade foreslagit tidigare under
diskussionen. Beréttelsen tydliggdr d&ven den dramatiska bétresan som hon
sdrskilt fragade eleverna om. Migrationstemat blir mycket tydligt i
berittelsen, samtidigt som det gétfulla skelettet, som atdrog sig det mesta av
elevernas uppmaérksamhet, inte omnamns.

Mot slutet av berittelsen inkluderar bibliotekarien tre moraliska vérden,
”snillhet, vinlighet och att ta hand om varandra”. Detta var en tematik som
bibliotekarien lyfte fram som kénnetecknande for beréttelsen och nagot som
de skulle fortsdtta arbeta med under bokprojektet. Det tematiska fokuset
visade sig bland annat ndr hon sammanfattade 14sningen under nistféljande
lektion, dé en bilduppgift introducerades (Excerpt 9).
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Excerpt 9: lektion 2

Bibliotekarien: Men jag tinker ndr vi hade list fdrdigt boken s& kom vi ju fram
till att. Att, vi pratade ju om det hir med sndllhet och vanlighet. Att ta hand om
varandra. Att vara fillsammans. Vad blir man ndr man &r tillsammans?

Elev 1: Det kénns tryggt att vara. Typ inte vara ensam da.

Bibliotekarien: Nej, det &r tryggt att vara tillsammans. For da hjélper vi
varandra.

De moraliska virdena upprepades pa ett likartat sétt infor skrivuppgiften, dér
de skulle prigla elevernas egna beréttelser. De hade sadledes en framskjuten
position i bibliotekariens didaktiska ldsning av Migrants.

I intervjuerna framgir det att de moraliska véirdena var en del av
intentionen med bokprojektet, samtidigt som temat om migration inte blev
lika centralt som de hade ténkt. Klassldraren uttryckte att ’dar hamnade vi lite
bara” medan bibliotekarien lyfte fram att eleverna kanske inte var mogna for
att fullt ut i temat och forsta det hir med flykten och varfor man flydde”. Det
framgar samtidigt av intervjun att de inte sdg detta som ett misslyckande. I
stéllet lyfte de vérdet av att vara flexibel och foljsam gentemot hur eleverna
uppfattar texten (“det dr ju dir man maste vara flexibel”). Bibliotekarien
menade att ”det kanske var bra att det blev lite [med migrationstemat] ... for
dom kanske inte var ddr”. Det visar aterigen en Oppenhet for att elevernas
kreativa tolkningar av det ldsta gick i en annan riktning &n ldrarnas didaktiska
lasning.

Eleverna involveras i kreativt skapande genom djurfigurer och
djurberittelser

Bokprojektet forsatte med tvd moment som var titt sammankopplade:
bildskapande av djur med inspiration av boken samt skrivande av egna
berittelser som inkluderar de skapade djurfigurerna. Detta innebar ytterligare
utrymme for bade lararna och eleverna att anvdnda den textlosa bilderboken
som en plattform for egna kreativa uttryck (Sipe, 2002). I relation till Langers
(2017) faser innebar det att lararna och eleverna klev ut ur forestdllnings-
vérlden och rorde sig vidare mot andra.

Skapande av djurfigurer som en kiilla till stolthet och skrivgliidje

Bilduppgiften innebar att eleverna skulle skapa ett djur med hjélp av farg,
papper och en bit av en dggkartong. Lararna projicerade exempel pa figurer
och klargjorde att eleverna kunde vélja ett av djuren fran boken eller skapa ett
eget djur. Lérarna, inklusive fritidspedagogen som hade en storre roll i detta
moment, visade dven upp djur de sjidlva hade skapat. Under skdimtsamma
former fick eleverna gissa vilket djur som ldrarnas skapelser skulle forestilla.
Klassldraren ndmnde dven att djuren skulle anvéndas som en utgangspunkt
for berittelsen: “alltsd maste jag ha ett djur som jag sen kan skriva en saga
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’

om”. Relationen till den ldsta boken, Migrants, framhdvs inte i
instruktionerna, annat an att eleverna kan inspireras av boken nir de skapar
djuren. Saledes inbjods eleverna pa ett tydligt sétt till att stopa om det ldsta i
nya kreativa uttryck genom bildskapande och skrift (se Janks, 2010).

I intervjun framkommer det att klasslararen upptickte bilduppgiften pa
sociala medier, vilket i sin tur vickte idén om att ldsa Migrants dir manga
djur representeras. Nar klasslararen reflekterade 6ver bilduppgiften lyfter hon
fram den stolthet eleverna visade over sina djur och sina beréttelser, samt
djurfigurernas betydelse for elevernas investering i skrivandet (Excerpt 10).

Excerpt 10: intervju

Klassliraren: Stoltheten dver att man faktiskt har gjort nanting. Att man har
gjort sitt bdsta. Forsoker jag hela astadkomma men eftersom dom har fatt en
relation till sitt djur sé vill dom ocksa skriva en fin beréttelse till den. For att det
ar ju deras lilla. Och sa dom liksom dom har ju dopz.

Djuren tillméttes ddrmed en viktig roll for elevernas skriftliga omstdpning av
Migrants. Djurfigurerna kommenterades ocksé ofta berommande av lararna
och dven andra som besokte klassrummet under studien. Under den tredje
lektionen kommenterade bibliotekarien att bilderna blev sirskilt sldende
tillsammans (Excerpt 11).

Excerpt 11: intervju

Bibliotekarien: Av en liten dggkartong. Och sa blir det ett sant hir konstverk.
Men visst dr det. Om man tittar bara pa en si kan man ju tycka wow sé fin den ar.
Men tillsammans sé blir det ju.

Elev: Annu finare.

Bibliotekarien: 4nnu finare ja. Och nistan dnnu bittre. Det ér lite som boken.
Att dom var ocksa tillsammans. Att ensam. Det kan vara bra. Men tillsammans
sa blir det liksom en. Néstan en dynamik. Det blir sa stort.

Hiér dr en koppling pataglig till det gemenskaphetstema som ldrarna tidigare
hade lyft fram som en del av sin didaktiska ldsning av Migrants, samtidigt
som det estetiska vérdet i elevernas kreativa skapande lyftes fram.

Liirarnas skriftliga modellering genom att anknyta till viirdeord

Som inspiration for elevernas skrivande och bildskapande léste ldrarna upp
egenskrivna berittelser. Klasslararens berittelse handlade om bjérnen Kahru?
och relaterade tydligt till vardeorden. Ett utdrag fran texten visas nedan (Text
2).

5 Klassliraren berittar att Kahru betyder ~bjorn” pé finska.
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Text 2: Klassldrarens djurberittelse (i urval, upplédst under lektion 3)

En solig dag bestdimde Kahru sig for att ha en picknick. Han samlade sina
favoritmackor och frukt och gick till en vacker glanta i skogen. Precis nér han
skulle sitta sig for att dta horde han en gratande rost. Han foljde ljudet och
hittade en liten rdvunge som hade fastnat med foten i ett kaninbo.

Kahru visade sitt snélla hjérta och hjélpte rdven att komma loss. Rdven var sa
tacksam och beréttade for Kahru om att han kom fran Syrien. Han beréttade att
flera av hans vénner ocksé behovde hjdlp. Kahru var inte langsam att hjilpa till.
Tillsammans rdddade de en uggla frén en snirjande gren och hjélpte en liten
kanin att hitta tillbaka till sitt hem.

Efter alla dessa dventyr blev Kahru populér i skogen och fick massor av nya
véanner. De hade roliga picknicks tillsammans och delade spannande historier om
sina dventyr. Kahru visste att det var viktigt att vara snéll och hjélpsam mot andra
varelser, och det gjorde honom till en mycket dlskad bjorn i skogen.

Genom att bjornen riaddar en rdvunge “fran Syrien” anknyter berittelsen till
flyktingtemat i Migrants, om &n ndgot implicit. Eftersom bjornen genom sin
snéllhet och hjélpsamhet vann popularitet och fick ha det roligt tillsammans
med de andra djuren dr kopplingen till de virdeord som hade lyfts fram innan
desto mer uppenbar. Klassldrarens berittelse bygger alltsd vidare pad den
didaktiska ldsning som var pataglig i de diskussioner som leddes av
bibliotekarien.

Fritidspedagogens beréttelse hade en annorlunda karaktér (Text 3). Den
handlade om Grisen Gustav som fick hjilp att utforska stadens nattliv med
Kalle katten.

Text 3: Fritidspedagogens djurberittelse (i urval, upplést under lektion 3)

Natten fortsatte, och Gustav och Kalle utforskade staden tillsammans. De horde
musik frén ett jazzband som spelade pa en gata och sig en glittrande fontén i
stadsparken. Gustav kénde sig levande och lyckligare 4n ndgonsin

Nar gryningen ndrmade sig, sa Kalle, "Nu maste vi ga tillbaka till ditt hem,
Gustav. Men kom tillbaka nér natten faller pa igen. Staden har alltid fler dventyr
att erbjuda."

Gustav tackade Kalle och gick tillbaka till sitt hem i staden. Han somnade med
ett leende pa lapparna och dromde om alla de fantastiska &ventyr han skulle
uppleva i stadens nattliv igen.

Och s fortsatte Gustavs dventyr i staden, for varje natt var en ny chans att
upptécka stadens magi och drémma stora drdmmar om gatukonst, jazzmusik och
vénner som Kalle katten.
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Till skillnad fran bibliotekariens version av Migrants och klasslararens
djurberittelse kretsar inte berittelsen kring en dramatisk hiandelse. Daremot
finns dven i denna beréttelse ett starkt tema om vénskap, vinlighet och att
gora saker tillsammans. Detta 16per som en rod trdd bdde genom ldrarnas
texter och i deras muntliga kommentarer om vad eleverna ska ta fasta pa i sitt
skrivande och i sin forstaelse av Migrants. Virdeorden var séaledes fortsatt
patagliga uttryck for ldrarnas didaktiska ldsning. Att ldrarna visar olika
textforebilder utan att ndrmare papeka vad eleverna ska ta fasta pa bidrar
ytterligare till bilden av att skrivande som ett uttryck for kreativitet var i fokus
snarare dn formella aspekter (Ivani¢, 2004).

Elevernas beriittelseskapande priiglat av genrekonventioner och kreativa
uttryck

Infor elevernas sjélvstindiga skrivande anvédnde klasslararen under lektion 3
en fyrfiltare for att pAminna om de fyra centrala element som bor ingé i en
berittelse: inledning, problem/héndelse, 16sning och slut. Hon skissade
fyrféltaren pa tavlan och lit eleverna namnge delarna. Klassldraren gav ett
forslag pa inledning till en berittelse ("Det var en gang en hund som hette
Svante och ... en dag skulle han ga och handla”) och lét en elev komma med
ett forslag pé ett problem i affaren ("Han blev blind och sag inte skylten
”varning halt golv”). De avslutande delarna, 16sning och slut, kommenterades
inte vidare. Enligt klassldraren var eleverna bekanta med modellen innan.
Under lektionen delade hon ut den pa ett papper och uppmanade eleverna att
anvénda den vid behov. Séledes blev en konventionell narrativ struktur en del
av forutsittningarna for elevernas egna skriftliga beréttelser. Till skillnad mot
tidigare under lektionen, nér ldrarna visade upp sina egna djurberittelser som
exempel utan att podngtera deras uppbyggnad, blev en genrediskurs pétaglig
i undervisningen (Ivani¢, 2004).

Samtliga 28 elever skrev fardigt sina texter. De fick friheten att vdlja om
de skrev for hand eller pa dator. Gemensamma nadmnare for texterna var att
de utgick fran djurfigurerna och huvudsakligen foljde strukturen som
foreslogs av léraren. Flertalet av berittelserna borjade med den sagotypiska
formuleringen “Det var en gang”, medan en dryg tredjedel av beréttelserna
hade ett sagotypiskt slut i linje med “’snipp snapp snut” eller ’sd levde de
lyckliga i alla sina dagar”. Gemensamt fOr texterna var dven att de anknot till
vardeorden ldrarna hade betonat, ofta genom att lata djuren gora saker
tillsammans och hjidlpa varandra ur svéra situationer. Ibland visade sig
varderingarna dven genom att karaktdrerna béttrade sig, till exempel genom
att be om ursikt for ett daligt beteende, eller genom att besvara ett daligt
beteende med ett vénligt. | gengéld kndt ingen av texterna tydligt an till
migration.

Samtidigt fanns det en pataglig variation i beréttelserna, bland annat i val
av elevndra situationer eller miljoer. Berittelserna utspelade sig omvéxlande
pa fotbollsplaner, lekparker, strinder och butiker. Ménga av berittelser var
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utpriglat antropomorfa, till exempel med glassdtande grisar, flygplansresande
katter och en limousindkande enhdrning som blev snuvad pa sminket hon
tainkte kOpa i1 en affir. Ett mindre antal beridttelser utspelade sig i mer
djuranpassade miljoer som gardar, skogar och hagar med djur som beter sig
mer djurlikt, till exempel genom att dta mordtter. Ett par av eleverna lét
berittelserna utspela sig i tydligt lokala sammanhang, sdsom tvé djurvianner
som umgas pa en lokal festival och en drake som flyger upp pé en kind
byggnad i staden. Djurfigurerna priaglades ocksé av en stor variation, fran
grisar, katter och hundar till bivrar, fladdermdss och kattenhorningar. Aven
textldngd och foljsamhet infor skriftspraknormer varierade stort. En elev som
inte kunde skriva sjdlvstandigt fick ldrarens hjilp att skriva stodord.

Sammantaget visar texterna att eleverna gavs en plattform for egna,
kreativa uttryck samtidigt som dessa foljde en foreskriven textstruktur samt
inkluderade de vérdeord lararna hade betonat genom sin didaktiska ldsart.

Under den sista lektion som observerades liste eleverna upp sina
berittelser, ibland med lararens hjalp. Upplédsningen foregicks av att eleverna,
med hjilp av ett bildspel som liararna hade satt ihop, fick presentera det djur
de hade skapat. Momentet lamnade ringa utrymme for samtal; i stdllet var det
viasentliga att alla eleverna fick mojlighet att visa sina djur och formedla sin
berittelse. Varje presentation foljdes av applader och kortfattat berom fran
lararna. Detta innebar att elevernas kreativa bildskapande kommunicerades
till 6vriga i klassrummet. Momentet visade en fortsatt tonvikt vid elevernas
kreativa uttryck (Sipe, 2000) och multimodala deltagande i en
litteracitetspraktik (Janks, 2010).

Textlosa bilderbocker behover legitimeras i ett skriftsprikligt
undervisningsparadigm

Som framgar ovan podngterade ldrarna den stolthet eleverna kénde nér de
genomforde uppldsningen av sina texter och visade upp sina djur. De
podngterade dven vérdet av att alla eleverna fick mdjlighet att lyckas med
uppgiften, till exempel att eleven som hade skrivit stddord med ldrarens hjilp
kunde ldsa upp en egen piratberdttelse som uppskattades av kamraterna.
Vidare lyfte de fram hur de imponerades av elevernas fantasi (Excerpt 12).

Excerpt 12: intervju

Bibliotekarien: Jag tycker ocksé den hir fantasin. /.../ Att liksom komma pd att
det kan finnas ett hal i golvet i affdren som man ska ramla i och fastna. Och

sa somnar man. Alltsa det dr ganska lang tankeverksamhet kring det hér. Och det
blev vil vildigt slaende. Ténkte jag vilken fantasi dom har.

Klassliraren: Det &r ju nat vi jobbar med. Jobbar hdrt med. For barnen, dom
bara.

Bibliotekarien: Hur ofta fir dom anvénda dom hér liksom utflippade tankarna.
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Klasslédraren lyfte vidare fram hur svért det kan vara for barnen att anvénda
sin fantasi ndr de ldser och skriver texter, att det dr ndgot som de behdver
arbeta medvetet med for att frimja. Nagot annat som framtrader valdigt
tydligt 1 reflektionerna &r skrivandet som ett sitt att legitimera arbetet med
den textlosa bilderboken (Excerpt 13).

Excerpt 13: intervju

Bibliotekarien: Om man da kopplar det ocksa till skrivandet sa far du ju en tror
jag en lite hogre status kanske hos fordldrarna. For hade vi sagt vi ldser
bilderbdcker. Dé hade ju méanga foréldrar tror jag tyckt att nej nu far vi liksom ga
vidare. Eh. Det vet ju vi att sa &r det inte.

Klassldraren byggde sedan vidare pa bibliotekariens resonemang genom att
betona hur fordldrarna ofta 6nskar att eleverna laser allt mer avancerade och
textrika bocker, vilket kan vara kontraproduktivt for lasutvecklingen nér de
inte annu &r redo for en sddan utmaning.

Ett annat sétt att legitimera arbetet med textlosa bocker som lararna pekade
pa var att koppla arbetet till métbara formégor i laroplanen (Excerpt 14).

Excerpt 14: intervju

Bibliotekarien: Men det dr nog sa att man smyger in. Alltsa vi vet ju hur
fantastiska bockerna dr och vad det ger det hiar med sprakutveckling och fantasi
och det hir. Men att. Vi anvinder oss av laroplanen for att koppla in det. S& det
ar mer ett verktyg for att né eh. Det vi kan mita.

I en tidigare del av intervjun tydliggjorde bibliotekarien att den sprék-
utvecklande potentialen ligger i att de talar om det ldsta och anvénder ord som
eleverna kanske inte har mott innan, sdsom ”sjdlen”. Detta uppfattade
bibliotekarien dock inte som tillrdckligt for att arbetet med en textlds
bilderbok ska uppfattas som legitimt. Sammantaget ger lararna uttryck for att
den didaktiska iscenséttningen av textlosa bilderbdcker maste passa in i ett
skriftsprékligt undervisningsparadigm dir formégor som muntlighet och
fantasi tillmats ett begrénsat virde.

Diskussion

Resultatet har gett en mangfasetterad bild av hur den textlosa bilderboken
Migrants anvandes i en undervisningspraktik. Arbetet med boken priglades
béde av ldrarnas intentioner med undervisningen, som en del av en didaktisk
lasart, och elevernas respons genom igenkdnning och estetiska impulser. Pa
empirisk grund bekriftar studien, genom besvarandet av forskningsfraga 1,
att textlosa bilderbocker har en rik potential for att stimulera kreativa uttryck
och en mangfald av tolkningar. Franvaron av text i ordlsa bilderbdcker
stiller hogre krav péd ldsarna, som maste tolka de semiotiska resurserna i
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illustrationerna, ofta genom samarbete (Arizpe, 2014), vilket aktiverar
intertextuella referenser samt personliga erfarenheter eller kunskaper
(McGillicuddy, 2018). Detta exemplifieras bést i denna studie av eleven som
uttrycker sin forstaelse for texten genom att aterberitta en sliktings erfarenhet
av att fly fran kriget for flera generationer sedan.

Som Lysaker m.fl. (2021) argumenterar for 6ppnar kopplingen mellan
texten och egna erfarenheter upp for kreativt skapande utifrdn ldsarens
upplevelse av att vara i berittelsen. Oppenheten for elevernas erfarenheter kan
dven tillskrivas den gemenskap som eleverna uppfattar med de antropomorfa
karaktidrerna (You, 2021). Genom att skapa forutsittningar for samtal,
skrivande samt bade tolkning och skapande av bilder erbjod undervisningen
en multimodal litteracitetspraktik (Kalantzis & Cope, 2008). Den bejakande
istdllningen till elevernas intressen och fantasifulla tolkningar innebar att
undervisningen ocksa bar tydliga drag av en dmsesidigt upprétthallen lekvérld
(Malilang & Walldén, 2023).

I de inledande samtalen om boken gavs eleverna rika mdjligheter att bidra
med idéer och tolkningar utifrin vad som fangade deras intresse.
Tolkningarna hade ofta ett elevnéra fokus pa relationer mellan karaktirer,
som eleverna ibland skapade egna narrativ kring. Detta ligger i linje med
resultatet fran en tidigare studie (Walldén, 2022) dir eleverna i arskurs 4 faste
sig vid karaktdrerna i en bilderbok som ett sitt att forstd berédttelsen och
anvinda den for egna kreativa uttryck. Likt andra studier av klassrumssamtal
om bilderbocker (Ottesem & Tysver, 2020; Schmidt & Hvit Lindstrand,
2022) fick eleverna mdjligheter att gora kopplingar till egna erfarenheter,
vilket kan betraktas som ett uttryck for igenkanning (Felski, 2008). Elevernas
sétt att diskutera karaktirernas, i synnerhet skelettfigurens, agerande och
motiv kan, i linje med Ottesem och Tysvars (2020) studie, ses som inslag av
emotionell litteracitet.

Det var dven patagligt att eleverna noterade visuella detaljer som lirarna
inte sjdlva uppmérksammade. Bibliotekarien bekréftade elevernas tolkningar,
samtidigt som hon sokte fora uppmérksamheten till centrala hindelser och
den migrationstematik som behandlades i boken. Till skillnad fran studien
utford av Andersson-Bakken m.fl. (2022) faste sig inte eleverna vid det
centrala temat som var framtrddande i lararnas didaktiska ldsning. Det finns
tva mojliga orsaker. For det forsta genomfordes inte nigra aktiviteter innan
lasningen som ringade in temat &t eleverna. For det andra &r ett tema om
migration mycket mer abstrakt och, for denna elevgrupp, mindre elevnéra én
ett tema om oréttvis fordelning (jfr Andersson Bakken et. al., 2022). Ett
undantag var den elev som kunde gora en koppling till en dldre sldktings
migrationsupplevelse. Fran ldrarutsagorna framgick det att de ville ha en
Oppen ingéng till 1dsningen, och att de satte stort virde pa elevernas tolkningar
eftersom de gav uttryck for fantasi och abstrakt tinkande, &ven om tankarna
gick i1 en annan riktning &n lararnas didaktiska ldsning.



Walldén & Malilang: Léirare och elevers arbete... 255

Bibliotekarien hade en central roll i att leda undervisningen och delgav sin
didaktiska ldsning av Migrants genom att lyfta fram vardeord som 16pte som
en rod trad genom de olika aktiviteterna. Forvantningar om att eleverna skulle
urskilja och 1 sitt eget skrivande uttrycka vérdegrundsrelaterad tematik
framgick bade genom den muntliga kommunikationen och textforebilder som
lararna visade for eleverna. 1 forhéllande till Ivani¢ ramverk (2004) och
tidigare insatser att utveckla det (se Forsberg, 2021) priglades undervisningen
av en virdegrundsdiskurs. Under intervjuerna framkom det samtidigt att
klassldraren redan hade bilden att elevgruppen var inkdnnande och visade
varandra empati, vilket gor att virdegrundsdiskursen kan ses som bekréftande
och forstirkande snarare &n nagot nytt eleverna behdvde lara sig. Virdeorden
framstod darfor 4ven som ett sdtt att skapa forutsittningar for igenkénning,
som en del av en gemensam referensram, och végleda deras skrivande.

I relation till forskningsfraga 2 ger integreringen av skrivande i
litteraturarbetet viktiga ledtrddar till hur undervisningen iscensattes i ett
skriftsprékligt undervisningsparadigm. Béde figurskapandet och skrivandet
lade en stark tonvikt vid kreativitet. Detta var patagligt genom att ldrarna
betonade virdet av elevernas fantasifullhet samt deras personliga relation till
texten och djurfigurerna. Vidare lyfte de fram betydelsen av att eleverna
kinde sig stolta dver vad de hade skapat, vilket ocksa kan kopplas till en
kreativitetsdskurs. Denna diskurs var vidare pataglig genom att eleverna i sitt
eget skapande hdmtade inspiration av Migrants och lararnas texter. Det ar
relevant i sammanhanget att ldrarnas tdmligen olika texter listes upp for
eleverna som mojliga forebilder utan att lararna pekade pa sprakliga eller
strukturella egenskaper i texterna. Det som betonades var i stéllet kopplingen
mellan berdttelserna och de djurfigurer lararna hade skapat samt, mer implicit,
inkluderingen av virdeord.

Undervisningen hade alltsd, i presentationen av ldrarnas texter, inget
inslag av den genrediskurs som har identifierats som kénnetecknande aktuella
kursplaner (Ridell & Walldén, 2023) som bérande i flera studier av
skrivundervisning i tidiga skolar (Ridell & Walldén, 2024b; Walldén, 2019;
Vuorenpéd, 2016; Yassin Falk, 2017) samt i Gabrielsen m.fl. (2019)
storskaliga studie om litteraturundervisning. Ett fokus pé genrekunskaper
blev dock pétaglig nér klassldraren kort introducerade en fyrfiltare som
visade en Onskvérd struktur for elevernas beréttelser. Sledes samverkade en
framtrddande kreativitets- och vérdegrundsdiskurs med en genrediskurs i
skrivundervisningen. Studien ger alltsa ytterligare beldgg for att olika
perspektiv pa skrivande kan samverka i pedagogisk praktik (Sturk, 2023;
Walldén, 2023). Aven om den lista boken, i linje med lirarnas egna
reflektioner, blev relativt perifer under skrivandet fick skrivandet en tydlig
kreativ och skonlitterér prigel. Detta skiljer sig fran litteraturarbetet i Walldén
(2021) dar skrivandet i stéllet priglades av att f6lja en given struktur och att
anpassa sig till en mottagare i linje med en socialpraktisk diskurs.
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Aven om ldrarna inte betonade genrediskursen som en betydelsefull
utgangspunkt for undervisningen var det uppenbart att upplagget Migrants
anpassades till ett undervisningsparadigm med fokus pad mitbara
skriftsprékliga formagor (t.ex. Gourvennec m.fl.., 2019; Liberg m.fl.., 2012;
Sturk m.fl., 2020). Léararna sag fantasifullhet och sprakutveckling genom
muntliga samtal som sérskilt viktiga inslag samtidigt som de uttryckte att
kopplingen till skrivande behdvdes for att legitimera arbetet med en textlos
bilderbok infor vdlutbildade och medvetna foréldrar. Detta visar tydligt hur
kursplaneforvantningar och ett skriftsprakligt undervisningsparadigm
rekontextualiserades under projektet (se t.ex. Liberg m.fl., 2012; Ridell &
Walldén, 2024b). Skrivandet med utgédngspunkt i ldsningen av Migrants och
skapandet djurfigurer gjorde det samtidigt mojligt att behélla ett fokus pa
elevernas kreativa uttryck och muntliga deltagande i undervisningen.
Lérarnas iscensittning av Migrants fick saledes en subversiv prigel genom
att konformera till kursplaneforvéntningar samtidigt som de storre mal som
lararna sjdlva ville prioritera upprittholls (se Giroux, 1988). Det innefattade
bade en kreativitetsdiskurs, som satte virde pé elevernas individuella kreativa
uttryck, och en mognadsdiskurs (se Forsberg, 2021) som utgick fran
antaganden om vad eleverna var redo for i motet med ett utmanande tema.

Att en timligen outforskad barnboksgenre omsitts i undervisningen pa ett
mangfasetterat sétt indikerar den rika potential som finns i att klasslédrare och
bibliotekarier samverkar utifrin en gemensam malbild och specifika
kompetenser. Jaimfort med Schmidts (2023) resultat dr det intressant att notera
den samsyn som fanns mellan bibliotekarien och klassliraren om virdet av
muntlighet och fantasifullhet. Mojligen kan en sadan samverkan, tillsammans
med det 6ppna sprak textlosa bilderbocker erbjuder, erbjuda en vég framat for
att ge kreativa formagor och lekfullhet en tydligare plats i
svenskundervisningen jamte sprakriktighet, genrekunskaper och kritiska
formégor (diskuteras i Malilang & Walldén, 2023).

I vidare forskning kan det vara intressant att undersdoka hur textlosa
bilderbocker kan anvéndas i sprakligt heterogena klassrum for att frimja
skapande litteracitetspraktiker som dr bdde multimodala och flersprakiga.
Den potential for flersprakiga arbetssdtt som har identifierats hos
konventionella bilderbocker (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022) torde oka
med textlosa bilderbocker som inte dr bundna till ett visst verbalsprak. Vidare
kan det, liksom ldrarna sjédlva lyfte fram under intervjun, vara fruktbart att
undersoka hur textlosa bilderbocker med utmanande teman anviands i hogre
arskurser.

Tack!

Denna forskning erholl stod av Forskningscentrum LIT (The Research Centre
for Literacy and Inclusive Teaching) vid Malmé universitet [LED 2023/852].



Walldén & Malilang: Lérare och elevers arbete... 257

Referenser

Andersson-Bakken, Emilia, Heggernes, Sissel Lea, Svanes, Ingvill Krogstad, &
Tornby, Hilde. (2022). ”’Men da blir det urettferdig for dem som ikke fér!’
Bildebgker som utgangspunkt for kritisk tenkning pa barnetrinnet”, Acta
Didactica Norden, 2(16): 1-23. DOI: https://doi.org/10.5617/adno.8995

Arksey, Hilary, & Knight, Peter T. (1999). Interviewing for social scientists.
London: SAGE Publications.

Arizpe, Evelyn. (2014). ”Wordless picturebooks: Critical and educational
perspectives on Meaning-Making”, i Bettina Kiimmerling-Meibauer
(red.), Picturebooks: Representation and narration. London: Routledge,
s. 163-179.

Bernstein, Basil. (2000). Pedagogy, symbolic control and identity: Theory,
research, critigue. Lanham: Rowman & Littlefield Publishers.

Braun, Virginia, & Clarke, V. (2020). ”One size fits all? What counts as quality
practice in (reflexive) thematic analysis?”’, Qualitative Research in
Psychology, 18(3): 328-352. DOI: https://doi.org/10.1080/14780
887.2020.1769238

Braun, Virginia, & Clarke, Victoria. (2006). ”Using thematic analysis in
psychology”, Qualitative Research in Psychology, 3(2): 77-101. DOI:
DOI: https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Bringéus, Eva (2009). Eleven och litteraturvalet i det mangkulturella
klassrummet: Om betydelsen av den didaktiska ldsarten, i Kent Adelmann
(red.), Att bygga broar — kulturella, sprakliga och mediala méten (s. 34—
40). Malmo hogskola.

Carl, Mark-Oliver. (2023). ”Introduction to the special issue "Modeling processes
of comprehension, aesthetic experience, and interpretation in literary
conversations’”, LI-Educational Studies in Language and Literature, 23:
1-9. DOLI: https://doi.org/10.21248/11es11.2023.23.2.696

Fangen, Katrine. (2005). Deltagande observation. Stockholm: Liber ekonomi.

Farrar, Jane, Arizpe, Evelyn, & Lees, Rachel. (2024). ”Thinking and learning
through images: a review of research related to visual literacy, children's
reading and children's literature”, Education 3 — 13: 993-1005 DOI:
https://doi.org/10.1080/03004279.2024.2357892

Felski, Rita. (2008). Uses of literature. Malden: Blackwell Publishing.

Gourvennec, Aslaug, Hoglund, Heidi, Johansson, Maritha, Kabel, Kristine, &
Senneland, Margrethe. (2020). “Literature education in Nordic Lls:
Cultural models of national lower-secondary curricula in Denmark,
Finland, Norway and Sweden”, L/-Educational Studies in Language and
Literature, 20. DOI: https://doi.org/10.17239/L1ESLL-2020.20.01.07

Kalantzis, Mary, & Cope, Bill. (2008). ”Language education and
multiliteracies.”, i Nancy H. Hornberger (red.), Encyclopedia of language
and education (Vol. 1 Language policy and political issues in education.
New York: Springer, s. 195-211

Kress, Gunther, & van Leuween, Theo. (2021). Reading images: the grammar of
visual design. London: Routledge.


https://doi.org/10.5617/adno.8995
https://doi.org/10.1080/14780%20887.2020.1769238
https://doi.org/10.1080/14780%20887.2020.1769238
https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://doi.org/10.21248/l1esll.2023.23.2.696
https://doi.org/10.1080/03004279.2024.2357892
https://doi.org/10.17239/L1ESLL-2020.20.01.07

258 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

Liberg, Caroline, Folkeryd, Jenny Wiksten, & af Geijerstam, Asa. (2012).
”Swedish - an updated school subject?”, Education Inquiry, 3(4): 471—
492. DOI: https://doi.org/10.3402/edui.v3i4.22049

Lysaker, Judith, Martin, Kathleen, & Zue, Mengying. (2021). “Wordless
picturebooks as contexts for coauthoring”, Language Arts, 98(5): 282—
288. DOI: https://doi.org/10.58680/1a202131215

Malilang, Chrysogonus Siddha, & Walldén, Robert (2023). Exploring children’s
and adults’ joint appropriation of children’s books through the concept of
playworld.  Acta  Didactica  Norden,  17(1), 1-20. DOI:
https://doi.org/10.5617/adno.9750

McGillicuddy, Aine. (2018). ”Breaking down barriers with wordless
picturebooks: The silent book exhibition from the world to Lampedusa and
back”, Studies in Arts and Humanities, 4(2): 72-88. DOI:
https://doi.org/10.18193/sah.v4i2.145

Mourao, Sandie. (2021). Interpreting and mediating a wordless picturebook in
pre-primary early English language learning”, i Ase Marie Ommundsen,
Gunnar Haaland, & Bettina Kiimmerling-Meibauer (red.), Exploring
challenging picturebooks in education: International perspectives on
language and literature learning. London: Routledge, s. 59-78.

Ommundsen, Ase Marie, Haaland, Gunnar, & Kiimmerling-Meibauer, Bettina.
(red.). (2021). Exploring Challenging Picturebooks in FEducation:
International Perspectives on Language and Literature Learning.
London: Routledge.

Ottesen, Siri Hovda, & Tysver, Aasfrid. (2020). ”Bildeboken Fy katte! - en
utforskningsarena for emosjonell literacy? Litteraere samtaler pa
forstetrinn”, Barn - forskning om barn och ungdom i Norden, 38(3): 69—
84. DOI: https://doi.org/10.5324/barn.v38i4.3995

Palm, Clara. (2024). Skrivundervisning i svenska som andrasprdak inom
vuxenutbildning. Doktorsavhandling. Goteborg: Goteborgs universitet.
https://hdl.handle.net/2077/81693

Pantaleo, Sylvia. (2023). ”Reviewing the multifaceted complexity and potential
of wordless picturebooks”, Bookbird: A Journal of International
Children's Literature, 61(2): 15-25. DOI: https://doi.org/10.1353/bkb.20
23.0020

Ridell, Kim. (2024). ”Narrativt skrivande i arskurs 1. En fallstudie om elevers re-
design av berittelseelement”, Acta Didactica Norden, 18(1): 1-25. DOI:
https://doi.org/10.5617/adno.10783

Ridell, Kim, & Walldén, Robert. (2024a). "Prompting story elements in first
grade: An intermodal approach for exploring two teachers'
orchestrations”, Multimodality & Society, 4(1): 29-57. DOL:
https://doi.org/10.1177/26349795231205199

Ridell, Kim, & Walldén, Robert. (2024b). *’Star det liksom huller om buller, ja,
men hur ska jag kunna beddma den hér texten da?’ - Lagstadieldrares
konstruktion av diskursiva regler for narrativt skrivande”, Forskning om
undervisning och ldrande. Forhandspublicerad. DOI:
https://doi.org/10.61998/forskul.v13i1.23332


https://doi.org/10.3402/edui.v3i4.22049
https://doi.org/10.58680/la202131215
https://doi.org/10.5617/adno.9750
https://doi.org/10.18193/sah.v4i2.145
https://doi.org/10.5324/barn.v38i4.3995
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://hdl.handle.net/2077/81693
https://doi.org/10.1353/bkb.2023.0020
https://doi.org/10.1353/bkb.2023.0020
https://doi.org/10.5617/adno.10783
https://doi.org/10.1177/26349795231205199
https://doi.org/10.61998/forskul.v13i1.23332

Walldén & Malilang: Lérare och elevers arbete... 259

Ridell, Kim, & Walldén, Robert. (2023). ”Graphical models for narrative texts:
Reflecting and reshaping curriculum demands for Swedish primary
school”, Linguistics and Education, 73. DOI: https://doi.org/10.1016/
j-linged.2022.101137

Rosenblatt, Louise M. (1994). The reader, the text, the poem: The transactional
theory of the literary work. Carbondale: SIU Press.

Schmidt, Catarina. (2023). “Librarians' book talks for children: An opportunity
for widening reading practices?”, Journal of Early Childhood Literacy,
23(3): 470-492. DOL: https://doi.org/10.1177/146879842096494 1

Schmidt, Catarina, & Hvit Lindstrand, Sara. (2022). Dialogisk hoglisning i
forskoleklassen och arskurs 1: ’Jag tycker att molnbullen smakar delikat’,
Forskning om undervisning och ldrande, 10(1): 78-99.  DOI:
https://doi.org/10.61998/forskul.v10i1.19054

Sipe, Lawrence R. (2002). “Talking back and taking over: Young children’s
expressive engagement during storybook read-alouds. The Reading
Teacher, 55(5): 476-483.

Sipe, Lawrence R. (2000). "The construction of literary understanding by first
and second graders in oral response to picture storybook read-alouds”,
Reading Research Quarterly, 35(2): 252-275.

Skaftun, Atle. (2020). ”Rom for muntlighet? Spréklig tenking og tekstsamtaler i
norskfagets literacy”, Nordic Journal of Literacy Research, 6(1): 238—
258. DOI: https://doi.org/10.23865/njlr.v6.2022

Sturk, Erika. (2023). ”The teaching of writing across the curriculum in school
years 4-6 in Sweden”, Written Communication, 40(3): 892-942. DOI:
https://doi.org/10.1177/07410883231169505

Sturk, Erika, Randahl, Anne-Christin, & Olin-Scheller, Christina. (2020). "Back
to basics? Discourses of writing in facebook groups for teachers”, Nordic
Journal of  Literacy Research, 6(2): 1-24. DOI:
https://doi.org/10.23865/njlr.v6.2005

Tracy, Sarah J. (2020). Qualitative research methods: Collecting evidence,
crafting analysis, communicating impact. Hoboken: John Wiley & Sons.

Ternby, Hilde. (2019). Picturebooks in the Classroom: Perspectives on life skills,
sustainable development and democracy & citizenship. Bergen:
Fagbokforlaget.

Utdanningsdirektoratet. (2020). Curriculum for Norwegian (NOR0I-06).
https://www.udir.no/1k20/nor01-06?lang=nno

Walldén, Robert (2023). Diskursoverbryggande perspektiv pd aterkopplande
skrivsamtal i arskurs 3. Pedagogisk forskning i Sverige, 28(1-2), 73-99.
DOI: https://doi.org/10.15626/pfs28.0102.03

Walldén, Robert (2022). Going off the rails with Sally Jones: Promoting literary
understanding in character-focused read-aloud discussions. LI-
Educational Studies in Language and Literature, 22(1), 1-24. DOI:
https://doi.org/10.21248/11es11.2022.22.1.391

Walldén, Robert (2021). ”Den hér fordldern smorjer tant Mittiprick litegrann” —
integrerat ldsande och skrivande under ett litteraturarbete i arskurs 3.
Forskning om undervisning och ldirande, 9(1), 5-30. DOI:
https://doi.org/10.61998/forskul.v9i1.26902


https://doi.org/10.1016/j.linged.2022.101137
https://doi.org/10.1016/j.linged.2022.101137
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1177/1468798420964941
https://doi.org/10.61998/forskul.v10i1.19054
https://doi.org/10.23865/njlr.v6.2022
https://doi.org/10.1177/07410883231169505
https://doi.org/10.23865/njlr.v6.2005
https://www.udir.no/lk20/nor01-06?lang=nno
https://doi.org/10.15626/pfs28.0102.03
https://doi.org/10.21248/l1esll.2022.22.1.391
https://doi.org/10.61998/forskul.v9i1.26902

260 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

Walldén, Robert. (2019). Genom genrens lins: Pedagogisk kommunikation i
tidigare skoldr. Doktorsavhandling. Malmé: Malmé universitet. DOI:
https://doi.org/10.24834/2043/26799

Winzell, Helen. (2018). Ldra for skrivundervisning. En studie om skrivdidaktisk
kunskap i dmnesldrarutbildningen och ldraryrket. Doktorshavhandling.
Linkdping: Linkdpings universitet.

Vetenskapsradet. (2024). God forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet.

Vuorenpéd, Sari. (2016). Litteracitet genom interaktion. Doktorsavhandling.
Orebro: Orebro universitet.

Yassin Falk, Darin. (2017). Skrivundervisning i grundskolans drskurs 3.
Doktorsavhandling. Orebro: Orebro universitet.

You, Chengcheng. (2021). ”The necessity of an anthropomorphic approach to
children’s literature”, Children’s Literature in Education, 52: 183-199.
DOI: https://doi.org/10.1007/s10583-020-09409-6


https://doi.org/10.24834/2043/26799
https://doi.org/10.1007/s10583-020-09409-6

Walldén & Malilang: Léirare och elevers arbete... 261

Bilaga 1

Intervjuguide

Vad ér era spontana tankar kring hur arbetet med Migrants gick?

Var det ndgot som dverraskade er? Nagot ni skulle gora annorlunda?

Vad var det viktigaste som eleverna skulle ldra sig eller f& med sig under
arbetet? Hur visade det sig?

Hur tankte ni kring boken och bokvalet?

Hur landade boken hos eleverna?

Vad &r den storsta vinsten med att arbeta med textldsa bilderbocker? Hur
visade det sig i detta upplagget?

Vad krivs for att eleverna ska uppskatta arbetet med textldsa bilderbocker?
Hur gor ni for att stodja det?

Hur skulle ni beskriva samarbetet er emellan?



Kraftfull kunskap och epistemisk kvalitet nar
svenska som andrasprak samlases med
svenska i arskurs 6

Anna Lindholm, Anna Winlund och Robert Walldén

1. Inledning

Under det senaste decenniet har den svenska skolan préglats av en 6kande
spraklig och kulturell heterogenitet. Idag berdknas ca 27 % av eleverna i
svensk grundskola ha utldndsk bakgrund, det vill séga att eleverna ar fodda
utomlands eller i Sverige med bada forédldrarna foédda utomlands (Skolverket
2024). Denna elevgrupp ar mycket heterogen och vissa av eleverna ldser
skoldmnet svenska (sve) medan andra efter behovsprovning ldser svenska
som andrasprak (sva). Ibland undervisas elever som ldser sva i separerade
undervisningsgrupper och ibland samliser de med elever som laser svenska —
vilket kan medfora bade utmaningar och mdjligheter (Lindholm m.fl. 2024;
Uddling m.fl. 2023). I den hér studien undersoks undervisning, och ldrarnas
uppfattningar om denna, d& sva-elever samlidser med sve-elever i tva
mellanstadieklasser i en svensk grundskola.

Skoldamnet svenska som andrasprak har sedan 1995 en egen kursplan med
tillhorande betygskriterier i badde grundskola och gymnasium!. Det har sedan
starten varit omdiskuterat, och inte sillan ifragasatt, utifran olika perspektiv
(Sahlée 2017; Siekkinen 2021; Skolverket 2018, 2022a). Wedin och Straszer
(2022: 2) pekar pa flera aktuella utmaningar som handlar om dmnets, och sva-
elevernas, status, frigor om elevernas inkludering i, eller segregering fran,
ordinarie svenskundervisning och bristande kunskap om dmnet liksom brist
pa utbildade sva-liarare (Economou 2015; Skolverket 2022a). Sammantaget
leder dessa tveksamheter enligt Wedin och Straszer (2022: 4) till ett behov av
att tydliggora granserna mellan sve och sva, liksom att skapa rutiner for att
behandla den heterogenitet som praglar elevgruppen. I de reviderade
kursplanerna i sve och sva (Skolverket 2022) synliggors en storre skillnad
mellan svenskdmnena och undervisningen i sva ska genomgaende utga fran
ett andraspraksperspektiv, vilket bland annat innebédr att aspekter som
ordforradsutveckling (se dven Ridell & Walldén 2023), uttal och
kommunikationsstrategier betonas tillsammans med ett kontrastivt perspektiv
pa grammatiska strukturer i svenska spraket (Skolverket 2022b). De 6kade
skillnaderna mellan svenskdmnena har foranlett diskussioner om huruvida
samldsning ar mojlig eller om sva-elever nu maste undervisas i egen
undervisningsgrupp (Lindholm m.fl. 2024).

" Fér en langre presentation och diskussion av @mnets innehall och organisation, se
Hedman & Magnusson 2018; Hedman & Magnusson 2021; Wedin & Straszer 2022.

https://doi.org/10.15626/hn.20255412
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Svenskdmnet brukar beskrivas som svagare klassificerat &n andra dmnen,
som exempelvis matematik (Bernstein 2000, se t.ex. Hansson 2011). Det
innebér att &mnet har otydligare granser d4n andra &mnen, vilket medfor en
storre variation i vilken &mneskunskap som ses som central. Det gor ocksa att
svenskundervisningen inte bara innehaller utbildning om &mnesspecifika
fardigheter och formagor, utan dven ofta far axla rollen att ta upp och
undervisa om fragor om normer och virderingar, och att utveckla elevernas
forméagor som kan anvéndas i olika &mnen (se dven Thavenius & Thurén
2022). Samtidigt har sva-undervisningen atminstone pa policyniva fatt en
starkare klassifikation, det vill sdga tydligare grinser, i forhallande till
svenskdmnet, vilket vicker frigor om hur &mnesspecifika aspekter omsitts i
samldsningen. Syftet med foreliggande studie &r att undersoka sva-
undervisningen dd &mnet samldses med sve i1 arskurs 6. Studien utgér fran
foljande fragestéllningar:

1) Vilka forutsittningar for fordjupade dmneskunskaper skapar undervisning
1 sva ndr amnet samlédses med sve?

i1) Vilka didaktiska val gor lararna i sva-undervisning i samlad grupp och hur
motiveras dessa?

Avsikten med denna studie dr inte att jimfora elever som ldser enligt
kursplanen for sve med elever som lédser enligt kursplanen for sva eller att ta
stillning till om sva-dgmnet bor undervisas integrerat med sve-dmnet i
grundskolan. Ambitionen &r snarare att bidra med béade teoretiskt och
praktiskt forankrad kunskap om forutséttningar for samldsning i svensk-
undervisningen. Studien bygger vidare pa en tidigare publikation fokuserad
pa litteraturarbete (Lindholm & Walldén, 2025) genom att ge en bredare bild
av undervisningen och belysa den ur andra teoretiska perspektiv.

2.Teoretiska utgangpunkter

For att analysera sva-undervisning d& tva olika svenskdmnen samlises,
liksom lérarnas didaktiska val av vad, hur och varfor nidgot ska undervisas,
provas i den hir studien Michael Youngs (2009, 2013) teori om powerful
knowledge (kraftfull kunskap) och tillhdrande begrepp epistemisk kvalitet
(Hudson m.fl. 2022a, 2023). Teorin kompletteras med Gert Biestas (2015)
utbildningsfunktioner.

Kraftfull kunskap och epistemisk kvalitet

Begreppet kraftfull kunskap myntades av Michael Young (2009) for att
fokusera pa dmnesspecifik, systematiskt organiserad kunskap i utbildning.
Kraftfull kunskap definieras som en specialiserad kunskap som drar grénser
mellan akademiska discipliner och skoldmnen och som skiljer sig fran de
erfarenheter eleverna tar med sig till skolan (Young 2009, 2013). Young
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(2013) menar att den person som besitter kraftfull kunskap battre kan forsta
sin omvarld, kan tdnka pé nya sitt och fa ett sprak for att kunna delta i debatter
om politik, moral eller andra fragor. Kraftfull kunskap beskriver séledes
vilken kunskap i olika skoldmnen som ger elever kunskaper och formagor att
péaverka sina liv och belyser hur urvalet av kunskap kan ske i relation till de
akademiska disciplinerna. I undervisningen om denna kunskap ar krafifull
professionskunskap (powerful professional knowledge) ocksd vésentlig,
vilken avser ldrares formaga att undervisa ett amnesspecifikt innehall for en
bestamd grupp elever (Furlong & Whitty 2017). Enligt Hudson (2018) avser
begreppet epistemisk kvalitet relationen mellan ldrares dmnesuppfattningar
och kraftfull kunskap. Detta innebér att undervisningens kvalitet bedoms
utifrdn i vilken grad ldraren har en djup forstdelse for dmnet och kan
transformera den kunskapen sé att eleverna far mdjlighet att utveckla en mer
avancerad och anvindbar kunskap om vérlden. Epistemisk kvalitet kan
sdledes beskrivas som en indikation pa hur ett &mnesspecifikt
undervisningsinnehéll omsétts i undervisningen i interaktion mellan larare
och elev och dirmed visa vad kraftfull kunskap innebér i olika dmnen pa
klassrumsniva (Hudson m.fl. 2023). Amneskunskaper kan utvecklas som tre
olika typer av kunskap (Winch 2013), i vad som kallas epistemisk progression
(epistemic ascent). Den epistemiska progressionen beskriver hur
amneskunskaper kan utvecklas pa ett kontinuum fran novisens begriansade
vardagliga kunskap (knowledge by acquaintance) till dmnesexpertens
”sophisticated higher-order” -kunskap och inbegriper “kunskap om”
(knowledge that) och “kunskap hur” (knowledge how) (Hudson m.fl. 2023).
Vardaglig kunskap handlar om kunskap som erhalls genom direkt erfarenhet
snarare dn formell inldrning eller explicit undervisning. Nar en person smakar
en frukt for forsta gdngen vet hen hur en mango smakar efter att ha &tit den,
men att forklara smaken for ndgon som aldrig provat kan vara svart. Den
andra kategorin “kunskap om” handlar om att utveckla kunskaper i ett &mne,
dvs. att veta att ndgot dr sant baserat pa fakta, begrepp eller information.
Denna kunskap lérs ofta ut genom undervisning och méjliggor for elever att
forsta ett amne pa en djupare nivd, da den inte bara bygger pa erfarenhet.
Kunskap om verbs bojningsformer &r ett exempel péd “kunskap om”.
“Kunskap hur” handlar om att anvénda den vardagliga kunskapen och
“kunskapen om” ndgonting for att kunna dra slutsatser om nagot, vilket ar en
visentlig del av &mnesexpertisen. Det handlar alltsd om att tillimpa
kunskapen i olika sammanhang och det dr kunskap som utvecklas genom
ovning och reflektion. Ett exempel med utgadngspunkt i sprakundervisning
kan vara att kunna anvénda grammatiska regler korrekt i tal och skrift, inte
bara veta vad de heter. I “kunskap hur” ingér ocksé dmnesexpertens formaga
att analysera, dra slutsatser och reflektera kritiskt. Den epistemiska
progressionen kan anvindas for att analysera i vilken utstrickning eleverna
far mojlighet att utveckla kraftfull kunskap. P4 ett kontinuum finns den
vardagliga kunskapen i ena édnden (1&g epistemisk kvalitet) och “kunskap hur”
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i den andra (hog epistemisk kvalitet). 1 artikeln avser vi anvdnda dessa
begrepp for att undersdka undervisningen.

Det kan vara sérskilt intressant att utforska epistemisk kvalitet i &mnet sva
i klassrum da det samldses med sve, vilket ar fallet 1 foreliggande studie. Med
tanke pa att sprakdmnen generellt betraktas som relativt svagt klassificerade
(Bernstein 2000, se dven diskussion ovan) kan undervisningen i samlad grupp
bidra till att de olika svenskdmnenas granser blir d&nnu svarare att urskilja
samtidigt som moment som utmérker respektive dmne kan vara svarare att
inforliva i undervisningen. Exempelvis skiljer sig kursplanen i svenska som
andrasprak fran kursplanen i svenska genom att betona flersprakighet,
uttalsundervisning, kontrastiva perspektiv pd grammatik samt ett fokus pa ord
och uttryck i texter eleverna moter (Skolverket 2022a). Skillnaderna i det
centrala innehéllet pekar bland annat mot ett mer explicit sprakligt fokus nér
skonlitterédra texter ldses i sva-undervisning samtidigt som formuleringarna ar
likartade gillande till exempel textval, genrekunskaper och formégan att
urskilja texters budskap (diskuteras i Ridell & Walldén 2023; Walldén &
Nygérd Larsson 2022). Att &mnesspecifikt innehéll behandlas substantiellt &r
en forutsittning for elevernas mojligheter att utveckla kraftfull kunskap.
Grammatiska kunskaper kan ses som vérdefulla bade i sig sjdlva (kunskap
om) och for att stodja sprakliga formagor (kunskap hur) i bade forsta- och
andraspraksundervisning (t.ex. Ellis 2016; Myhill m.fl. 2012). Det ér inte i
sig kraftfull kunskap att identifiera ordklasser i en text, men den kan vara det
om kunskapen anvénds for att forsta sprakets systematiska struktur eller for
att analysera och stddja sprakanvédndning i olika sammanhang (se dven
Walldén m.fl. 2025).

Kraftfull kunskap i relation till Biestas utbildningsfunktioner

I ramverket om kraftfull kunskap som beskrivs i Hudson m.fl. (2023) betonas
relationen mellan den akademiska disciplinen och skoldmnet. Kulbrandstad
och Ljung Egeland (2019) poéngterar att relationen mellan vetenskapsiamnet
och skoldmnet 1 huvudsak géller sjidlva kunskapsinnehéllet. Nar det géiller
skolans uppdrag virderas dock dven andra dimensioner av kunskap, menar
forfattarna, och refererar till Biestas (2015) sa kallade utbildningsfunktioner.
Utbildning handlar ndmligen, enligt Biesta (2015) inte bara om att formedla
kunskap utan ocksa om att forma individers identitet, sociala integration och
personliga utveckling. Utbildningens tre funktioner utgdrs av 1)
kvalifikationsfunktionen (qualification), vilket betyder att utbildning syftar
till att utveckla elevernas kunskaper, fardigheter och kompetenser for att
mojliggora deras deltagande i samhillet och arbetslivet, 2) socialiserings-
funktionen, vilken fokuserar pa hur utbildning bidrar till att forma elevernas
identitet, varderingar, och normer, samt deras integration i samhéllet, liksom
3) subjektiveringfunktionen, som handlar om hur utbildning bidrar till
elevernas personliga och individuella utveckling, inklusive deras formaga att
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tdnka sjélvstindigt, kritiskt och reflekterande. Dessa tre funktioner kan inte
fullstdndigt separeras fran varandra:

Although we can distinguish between the three domains of purpose, they cannot
really be separated. Even if we are ‘just’ trying to give our students some
knowledge, we are also impacting on them as persons — to have knowledge will,
after all, potentially empower them—and, in doing so, we are also representing
particular traditions, for example by communicating that this particular
knowledge is more useful or valuable or truer than other knowledge. (Biesta
2015:78)

Biesta (2015) menar att léraren alltid behdver balansera mellan dessa
funktioner, och de didaktiska valen maste bygga pé lararens beddémningar av
vad som é&r syftet med undervisningsmomentet i “konkreta och unika
situationer” Biesta (2015: 79). Den utbildningsfunktion som Biesta (2015)
kallar kvalifikation handlar alltsd om de fardigheter och kompetenser som
anses nddvéndiga for att kvalificera sig for arbets- och samhillslivets krav,
vilket motsvarar Youngs (2009) begrepp for kraftfull kunskap. Utbildning
handlar dock dven om att knyta an till sirskilda beteenden och traditioner
(socialisering) och péaverka elevernas utveckling som individer
(subjektivering). I foreliggande studie anvinds Biestas utbildningsfunktioner
for att vidga perspektivet bortom kvalifikation och ddrmed ge en mer
nyanserad belysning av ldrares didaktiska val i undervisning da sva samlédses
med sve.

3.Tidigare forskning
Tidigare forskning om sva har framfor allt fokuserat pa tre omraden: inldrning
av svenska ur ett lingvistiskt perspektiv, sociala och utbildningsvetenskapliga
perspektiv pa skoldmnet sva samt didaktiska perspektiv (Wedin & Straszer
2022). Dock saknas kunskap om vad som karaktériserar sva-undervisning
(bade i separerad och samlad undervisningsgrupp), sérskilt i tidiga skolar.
Nagot som ocksa konstaterats vara relativt eftersatt i forskning om sva &r
litteraturundervisning (Hedman & Lubinska 2022). Hedman och Magnusson
(2019, 2020a, 2024) har bland annat studerat sva-elevers erfarenheter av att
ldsa sva pa gymnasiet dér eleverna framhaller vikten av lararens pedagogiska
stottning 1 sévél sprak- som litteraturundervisningen och pekar pa att kurs-
planen i sva betonar flersprakiga dimensioner som relaterar till flersprakighet
och identitet. Dessutom menar en av eleverna att sprakjamforelser bidrar till
en Okad medvetenhet om den egna sprakinldrningen. Den typen av
metasprakliga perspektiv finns i sva, men inte i sve och eleven poédngterar att
det &ar ett av skilen till valet att ldsa sva, vilket ar ett frivilligt val i
gymnasieskolan (Hedman & Magnusson 2019).

Foreliggande studie bygger vidare pa tidigare rapporterade empiriska
studier som rdr sva-undervisning i vuxenutbildning samt kombinerad sve/sva-
undervisning i grundskolan. I vuxenutbildningskontexten har empiriska
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studier av litteraturarbete pekat pa mojligheten att integrera ett sprakligt fokus
pa ett sitt som bade framjar ett sprakligt 1drande och fordjupar diskussionerna
om det lasta (Walldén 2019; Walldén & Nygérd Larsson 2021). Géillande
grundskolan har en studie av integrerad undervisning i svenskdmnena belyst
en ldrares strategier for att stimulera boksamtal och tillgdngliggora
skonlitterdrt sprakbruk i arskurs 4 (Walldén 2022a; Walldén & Nygérd
Larsson 2022). Vidare visade en klassrumsstudie i arskurs 6 (Walldén 2022b)
att sva-undervisning lade tonvikten vid att eleverna utvecklade
skrivfardigheter specificerade i kursplanen samt vid deras insocialisering i en
given ordning utan mojligheter att perspektivera eller kritiskt reflektera over
undervisnings-innehallet.  Utifrin  Biestas utbildningsfunktioner (se
teoriavsnitt) innebar det att elevernas mdjlighet till subjektivering
begransades genom att foretrade gavs till kvalifikation och socialisering. Som
kontrast visade Granqvists (2023) studie av integrerade gymnasieklassrum en
potential i litteratur-undervisning i blandade sve/sva-klasser i gymnasie-
skolan, da en sva-elev har erfarenheter av flykt, som de andra eleverna saknar,
och som ger dem alla “epistemic access” till ett &mne som kan vara svart att
forsta och uttrycka sig om. Utifran Biestas utbildningsfunktioner skapades
dven forutsittningar for sva-elevernas subjektivering, genom att deras unika
erfarenheter synliggjordes och blev en del av laspraktiken.

Niar det giller tidigare forskning om kraftfull kunskap i olika
amneskontexter har bland annat tvd temanummer med svenska forskare och
tva antologier med internationella forskare publicerats (Hudson m.fl. 2022a,
2022b; Stolare m.fl. 2023a, 2023b). Fa studier handlar emellertid om kraftfull
kunskap i sprakdmnen. Eftersom skoldmnen ar kopplade till olika akademiska
discipliner, vilka &r grundade i olika teoretiska traditioner, kan epistemisk
kvalitet se olika ut i olika skoldmnen (Hudson m.fl. 2023). Wegner m.fl.
(2022) har utvecklat en modell som beskriver hog och lag epistemisk kvalitet
i relation till undervisning om sprak och sprakanvindning. Hog epistemisk
kvalitet definieras som kunskap som frimjar bade kunskap om och kunskap
hur. Det innebdr erkdnnande och frimjande av kreativ anvéndning av
sprékliga repertoarer. En lag epistemisk kvalitet betonar i stillet traditionell
skolkunskap pa ett ensidigt sétt, med fokus pa repetition och memorerad
kunskap om sprakliga normer och anvédndning. Denna typ av “kunskap om”
ar nodvindig, exempelvis ndr det géller att ldra sig sprdk, men eleverna
behover ocksa ges mojligheter att anvinda sin kunskap, for att undervisningen
ska motsvara en hogre epistemisk kvalitet. I forfattarnas studie undersoks L1-
undervisning i tidiga skolar i Tyskland och en lektion som beskrivs handlar
om ordklasser dir eleverna ska identifiera substantiv, adjektiv och verb med
hjélp av fargade kort i en typ av quiz. Den typen av kunskap, dvs. att bara
kunna memorera och upprepa ordklasserna utan att kunskapen tillimpas i
sprékanvindning, kan anses vara av 1ag epistemisk kvalitet. Resultatet kan
knytas till nationella diskussioner om att i synnerhet sva riskerar att fa drag
av ett fardighetsdmne dar spraklig kunskap bearbetas isolerat (Economou
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2018), ndgot som kan motverkas om sprékliga aspekter uppmirksammas i
meningsfulla och funktionella sammanhang (se Walldén 2019; Walldén &
Nygérd Larsson 2021). Exempel pa detta visades i en tidigare studie delvis
baserad pad samma material som aktuell publikation (Lindholm & Walldén
2025).

Med utgangspunkt i en enkétstudie om ldrares antaganden om att anvénda
litteratur i undervisningen i finska klassrum (med lérare i olika &mnen fran 8k
1-9) framkommer exempel pa undervisning av savil hdg som lag epistemisk
kvalitet (Griinthal m.fl. 2022). Kénnetecknande for undervisning av lag
epistemisk kvalitet dr att eleverna endast far anvénda litteraturen for att
utveckla “kunskap om” néagot i ett amne, dvs. soka faktakunskap eller svara
pa specifika innehéllsfragor utifrdn en ldst text. Att lata eleverna skriva
boktips efter att ha ldst en bok, &r en vanlig metod bland ldrare som undervisar
yngre elever. Dessa exempel, som fokuserar pa individuella uppgifter
kopplade till ldsning, anses dock inte frimja utvecklingen av kraftfull
kunskap. Hog epistemisk kvalitet skulle i stéllet exempelvis innebéra att
eleverna, genom gruppdiskussioner och social interaktion, uppmuntras att
uttrycka sina tolkningar och dven jdmfora dessa med andras tolkningar av de
lasta texterna. Den hidr typen av undervisning kan leda till en okad
medvetenhet om bade spréket och texten och pa sa sitt leda till en djupare
forstaelse av innehallet. Forfattarna betonar att elevers engagemang och
motivation for ldsning &r en av de viktigaste aspekterna for att nd hog
epistemisk kvalitet i litteraturundervisningen. Att eleverna far uppskatta
litteraturldsning och att de far kunskap genom litteraturen samtidigt som de
far utveckla ett kritiskt tinkande &r 1 hogsta grad aspekter av kraftfull kunskap
(Griinthal m.fl. 2022).

McLean Davis m.fl. (2022) utforskar i en longitudinell studie
nyutexaminerade  dmnesldrares  uppfattningar om litteratur  som
kunskapsinnehéll i modersmélsdmnet (hir engelska) i Australien och férsoker
identifiera distinctive forms of knowledge” (s. 110) som dr viktig i
litteraturundervisning. I resultatet framkommer att ldrarnas resonemang om
kraftfull litterdr kunskap utvecklas dver tid genom att deltagarna far dkad
erfarenhet samt mojlighet att reflektera Gver sin undervisning. En av ldrarna
menar att hon har ett ansvar att se till att alla elever far mojlighet att forsta
och analysera litteratur men ocksé att de kan uttrycka sin litterdra forstaelse —
bade i tal och skrift. Pa sa sitt integreras arbete med att utveckla elevernas
las- och skrivfardigheter samtidigt som de utvecklar den litterdra forstaelsen.
Denna koppling mellan lds- och skrivfardigheter och litteraturarbete beskrivs
som en viktig del av kunskapsinnehdllet i modersmélsdmnet. Vidare
framhaller flera ldrare att det eleverna ska léra sig i litteraturundervisningen
till stor del handlar om “reading the world” (McLean Davis m.fl. 2022: 119),
alltsé att forsta sin omvarld. Andra exempel pa vad som enligt resultatet utgor
kraftfull litterdr kunskap &r: “knowledge about humanity and its worlds as
conveyed in literary texts”, “knowledge of the ideas and contexts that
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produced particular texts” samt “education of the emotions and to more
general intellectual and philosophical growth” (s. 119). Aven McLean Davis
m.fl. (2022) betonar vikten av att eleverna &r engagerade for att de ska
utveckla en god litterdr forstaelse och kopplingen mellan kunskap om och
kunskap Aur dr vésentlig for att undervisningen ska na en hog epistemisk
kvalitet. Epistemisk kvalitet i nationella modersmélsdmnen har séledes framst
studerats med utgangspunkt i enkétstudier och ldrarintervjuer, men oss
veterligen finns inga studier som undersoker begreppet vare sig i sva-dmnets
undervisningspraktik eller 1 sve/sva-undervisning 1 samlad grupp.
Foreliggande studie &mnar diarmed utforska vad som utgor kraftfull kunskap
i denna relativt outforskade kontext.

4 Metod och material

Studien &r finansierad av Crafoord och data samlades in under atta veckor,
varen 2023, i tva klasser (&rskurs 6) pa tva skolor i en mellanstor kommun i
Sverige. En stor andel av eleverna hade utldndsk bakgrund, vilket innebér att
eleverna ar fodda utomlands eller fodda i Sverige med bada fordldrarna fodda
utomlands (Skolverket 2024). Skola 1 dr en F—6-skola med ca 200 elever
varav ungefar hélften hade utldndsk bakgrund ldsaret 2022—2023 och Skola 2
ar en 4-9-skola med ca 300 elever varav cirka 70 procent av eleverna hade
utlindsk bakgrund ldsaret 2022—2023 (Skolverket 2024). Siffrorna speglar
fordelningen i de undersokta klasserna vl men det var en ndgot hdgre andel
elever med utlindsk bakgrund (ca 60-70 procent) i klassen pa Skola 1. Av
alla elever med utlindsk bakgrund studerade ungefar hilften sva och hilften
sve. De sprdk som talades var huvudsakligen arabiska, somaliska och
dari/persiska, albanska och olika varianter av kurdiska.

Materialet samlades in av Lindholm och bestir av semistrukturerade
intervjuer med undervisande ldrare, 31 audioinspelade klassrums-
observationer, faltanteckningar och foton (se Tabell 1). Klassrums-
observationerna genomfordes som deltagande observation (Denscombe
2018), men forskaren intog i huvudsak en passiv roll lidngst bak i
klassrummet. Lektionerna och intervjuerna ljudinspelades med en diktafon
och materialet transkriberades ordagrant med standardsvenska. Eftersom
observationsmaterialet var omfattande transkriberades utvalda delar med
relevans for artikelns syfte (ca 27 000 ord). Filtanteckningarna fungerade som
ett stdd for urvalet, da dessa i detalj beskrev vad undervisningen handlade om.
I Tabell 1 visas antalet klassrumsobservationer som gjorts pa respektive skola.
Sammantaget bestér observationsmaterialet av 31 lektioner motsvarande 38,5
timmar. Lédrarintervjuerna genomfordes i juni, efter terminsslut. De
ljudinspelades och varade mellan 55 och 71 minuter.
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Tabell 1: Materialéversikt

Material Materialets omfattning

Klassrumsobservationer | Skola 1: 12 audioinspelade lektioner (lektionernas langd var mellan
30 och 80 min). Totalt 990 minuter = 16,5 timmar
Skola 2: 19 audioinspelade lektioner (lektionernas léngd var mellan
40 och 90 min). Totalt 1305 minuter = 22 timmar

Faltanteckningar Skola 1: 5300 ord

Skola 2: 9200 ord
Foton 263 (99 skola 1 och 164 skola 2)
Lérarintervjuer Larare 1 55 min.
(audioinspelade) Lérare 2 71 min.

Deltagare och kontext

Lararna, som rekryterades via vara professionella nétverk, bendmns
fortsattningsvis Catrine och Sofie. De var erfarna, behoriga i bade svenska
och svenska som andrasprdk och hade arbetat som ldrare i 38 (Catrine)
respektive 20 (Sofie) ar. Vid studiens genomforande var de bada dven
forsteldrare i kommunen, vilket innebér att de hade en karriértjénst dér de
bland annat ansvarade for att bedriva olika kompetensutvecklingsprojekt. De
tva skolorna organiserade undervisningen enligt kursplanerna for sva och sve
i kombinerad grupp, eftersom ldrarna ansdg att det var mest gynnsamt for
elevernas sprakutveckling. De elever som léste enligt kursplanen for sva
beddmdes inte ha natt en tillricklig spraklig niva i svenska for att kunna folja
kursplanen for sve. I Catrines klass gick 24 elever och halvklasserna bestod
saledes av tolv elever i varje grupp. Vid ett tillfdlle i veckan undervisades
bada grupperna tillsammans, av schematekniska skél. P4 Sofies skola var
klassen uppdelad i tva grupper pé alla sva/sve-lektioner men lektionerna 1ag
parallellt och de tvd grupperna undervisades av tva olika ldrare. Lararna
samplanerade dock undervisningen. Sofies grupp bestod av tio elever, varav
majoriteten hade flersprékig bakgrund och vissa ldste sve medan andra laste
sva. Utgangspunkten i vér studie var att f6lja ordinarie undervisning och det
visade sig att bada lararna i huvudsak arbetade med skonlitteratur vid tiden
for datainsamlingen.

Analys

Lindholm och Walldén gjorde inledningsvis en tematisk innehallsanalys
(Braun & Clarke 2006) av observationsmaterialet, med utgangspunkt i
faltanteckningarna. Innehéllsliga teman kodades och kategoriserades och de
prelimindra teman som identifierades i undervisningen var grammatik,
allméinbildning, litterdr forstaelse 1 samspel med spraklig stottning,
studieteknik och  stodstrukturer. Relevanta undervisningssekvenser
transkriberades dérefter.
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Intervjutranskripten kodades forst av Winlund i Nvivo. Eftersom Winlund
inte var bekant med observationsmaterialet mdjliggjorde detta ett
forutséttningslost urskiljande av monster som sedan diskuterades gemensamt
bland forfattarna i férhéllande till materialet som helhet. Detta anvéndes som
utgangspunkt for att bearbeta och formulera de slutliga teman och underteman
som presenteras i resultatavsnittet. I analysarbetet viaxlades fokus mellan teori
och empiri 1 ljuset av fragestéllningarna (Tracy 2020), vilket innebar att
preliminira teman som det fanns begridnsat underlag for, eller som inte
svarade tydligt mot forskningsfridgorna, forkastades (t.ex. studieteknik)
samtidigt som andra teman modifierades eller tillkom (t.ex. flersprakighet).
Denna del av processen innebar dven att ytterligare sekvenser transkriberades.

Analysprocessen kannetecknades av ett abduktivt forhallningssétt
(Timmerman & Tavory 2012) med kontinuerliga rorelser mellan empiri och
teoretiska perspektiv, dar de monster och teman som identifierades i empirin
véckte behov av lampliga teoretiska redskap som inspirerade oss att atervinda
till empirin. Efter den initiala tematiseringen viande vi oss till begreppet
kraftfull kunskap och analyserade relevanta undervisningssekvenser utifran
epistemisk kvalitet med fokuset pd den kunskap som framst utvecklas i
skolkontexten: kunskap om och kunskap Aur (Hudson m.fl. 2023). For att mer
nyanserat belysa bade undervisningen och ldrarnas utsagor om den vénde vi
oss i ett senare ldge till Biestas utbildningsfunktioner for att finga didaktiska
val relaterade till elevernas subjektivering och socialisering.

Forskningsetik

Projektet foljer Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed
(Vetenskapsrddet 2024). Eleverna informerades och tillfrigades om
medverkan i skolan av forst lirarna och sedan Lindholm, och en skriftlig
samtyckesblankett skickades hem till vardnadshavarna for underskrift. For att
sakerstdlla att fordldrarna tagit del av informationen pa samtyckesblanketten
informerades de d&ven om studien pa ndstkommande utvecklingssamtal, vilket
skedde under tiden for materialinsamling pa bada skolorna. Eleverna
informerades muntligen om studiens syfte och uppldgg, hur materialet skulle
hanteras, forvaras och pseudonymiseras samt att de nir som helst kunde
avbryta sitt deltagande utan att ange nagot skil. Av etiska skél avstod vi fran
att samla in uppgifter om eleverna som kan vara kénsliga, t.ex.
sprakbakgrund.

5.Resultat

5.1 Lararnas didaktiska reflektioner kring integrerad sve- och
svaundervisning

Lérarna reflekterar over valet att undervisa sve/sva i samlad grupp. Catrines
skola har under manga ar haft en stor andel elever med utlandsk bakgrund och
har valt att undervisa sve och sva i samma undervisningsgrupp. Hon beréttar
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vidare att de haft f& nyanlidnda elever de senaste aren. Ett flertal av eleverna
ar fodda i Sverige eller har varit i landet ett antal ar, ndgra av dem sedan 2015,
i samband med flyktingvagen. Sofie betonar att behoven kan variera i olika
klasser och att de pd skolan har en flexibel organisation av sve/sva-
undervisningen. Ibland fungerar ett tvaldrarsystem bra och ibland behéver
vissa elever undervisning i en mindre grupp. Bada ldrarna hade vid tillfallet
da studien genomfordes mojlighet att undervisa eleverna i halvklass och
uttrycker att fordelarna med att undervisa sve/sva 1 samma
undervisningsgrupp dr att alla elever gynnas av en sprék- och
kunskapsutvecklande undervisning. Sofie poéngterar att dven studievana
elever utmanas och menar ocksé att det dr viktigt att det finns en stomme
som drar sa att alla lyfts”. Hon fortsétter: “Eleverna behover forebilder och
inte bara ldrarna, utan varandra som forebilder och tillsammans”. Hon
péapekar att manga elever inte anvénder svenska hemma, varfor det ar viktigt
att de fér rikligt med input pa svenska i skolan — av bade larare och kamrater.
Sofie tror dérfor att en separerad sva-undervisning skulle fi negativa
konsekvenser, 1 form av 6kad stigmatisering och att det ocksa skulle leda till
att “barnen inte heller leker med varandra”. Den integrerade undervisningen,
da eleverna kan ldra av varandra, kan pa sa vis tolkas som en forutséttning for
att eleverna ska kunna utveckla kraftfull kunskap i svenska (Young 2013)
men ocksa for Biestas (2015) socialisering, genom att eleverna deltar i
gemensamma lekar.

Catrine menar dock att en konkret utmaning i sve/sva-undervisningen i
samlad grupp é&r att fa tillrickligt med tid till undervisning som fokuserar pa
andraspraksutveckling: “allt fran ordforstaelse till prosodi till liksom
meningsbyggnad, manga saker”. Det dr svéart att tillgodose alla elevers behov,
i synnerhet om gruppen dr mycket heterogen och om det till exempel finns
nyanlidnda elever i klassen: ”Hér har det ju varit s att alla dr néstan pa samma
nivd” och det underléttar d& eleverna samléser sve och sva. Bdda lararna
framhaller vikten av att gora en avvigning i undervisningen och Sofie séger:
”det ar s mycket man ska. Dels &r det ordforstéelsen, sedan &r det, bildsprak
och det kan vara uttryckssétt, det kan vara liknelser, och man vill skulle vilja
stanna pa varenda grej”. Det dr alltsd inte helt enkelt att gora dessa
avvigningar, vilket bada ldrarna intygar. Om man hela tiden stannar upp i
undervisningen for att forklara for sva-eleverna, kan det bli trakigt for sve-
eleverna, uttrycker lararna, och det dr en utmaning i samlésningen, menar
Sofie.

Lararna uttrycker saledes att det kan vara svart att ge utrymme t delar av
innehallet som utmérker sva-dmnet nar det samldses med sve-dmnet, sdsom
uttal och ett fokus péa ord och uttryck. Detta innebér att det kan vara svart att
undervisa med hog epistemisk kvalitet i sva nir det kombineras med sve
(Hudson m.fl. 2023). Samtidigt framhaller ldrarna att fordelarna med
samldsningen &r fler &n nackdelarna i deras nuvarande grupper, och att de
dérfor valt att undervisa eleverna tillsammans. Forebilder och en riklig input
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betonas av Sofie, och bada lirarna ndmner att den explicita undervisningen
med stodstrukturer gynnar alla elever och som Catrine podngterar underlattar
det att undervisa eleverna tillsammans nir de &r pa “samma niva”.
Sammantaget motiverar ldrarna samldsningen av sve och sva genom att peka
pa faktorer som kan kopplas till utveckling av kraftfull kunskap i sva,
samtidigt som de lyfter en viktig socialiseringsfunktion.

5.2 Stodstrukturer for sprak- och kunskapsutveckling
I bade undervisningen och ldrarnas utsagor om den var olika typer av
stodstrukturer utméarkande. Detta framgar i foljande underavsnitt.

5.2.1 Lasning och litterar forstaelse

Den observerade undervisningen karaktériserades av att den inneholl
stodstrukturer i alla moment, inte minst nér det géller att stotta elevernas
litterdra forstdelse. Infor ldsningen av det sista kapitlet 1 Ett hdl om dagen
inleder Sofie med att uppmérksamma kapitlets namn Vi fyller igen halen”.
Hon forklarar att namnet bygger pa en ordlek: ”Man kan leka med ord for vad
ar det for hal han menar, forfattaren?”. Hon véander sig till klassen och efter
en kort stund svarar en elev:

Utdrag 1

Elev 1: De hélen de har fétt griva varje dag.

Léraren: De har ju fatt griva hal, hal, hal.

Elev 2: Vem? Vem é&r det som ska fylla igen dem?

Léraren: Ja, vem &r det som ska fylla igen dem? Det kan vara en
fraga att ha kvar i huvudet. Man kan ocksa séiga nir man
fyller igen halen. Det &r att man fér forklaringar pa saker och
ting man inte forstar i boken. S& nu kommer forfattarens
forklaringar till sant som vi inte har fatt svar pa &n. Och vad
dr det vi inte har fatt svar pa &n i boken som vi &r véldigt
nyfikna pa? Jag &r véldigt nyfiken pa vissa saker i alla fall.
Jag har ritat, ni vet mina fantastiska....

Elev 3: Vad det &r i den hiér.. kistan

Liararen: Viskan, vad det dr i viaskan. Vad finns det mer?

Elev 4: Vart &r Zeros fordldrar?

Léraren: Vart Zeros fordldrar dr nagonstans? Hall kvar det hér i
huvudet nu nér vi ldser sista kapitlet. Tredje delen. Vi fyller
igen halen.

I utdraget ovan uppmirksammar Sofie eleverna pé att det bokstavliga
uttrycket “att fylla igen halen” ocksa motsvaras av en metaforisk innebord,
vilket kan stirka deras kunskap om ordet. Nir en elev undrar vem som ska
fylla igen hallen uppmanar Sofie gruppen att fundera pa svaret infor ldsningen
av det sista kapitlet. Dérefter far eleverna formulera fragor som de dnnu inte
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fatt svar pa i boken, vilket kréver att de drar slutsatser om de tidigare lasta
kapitlen och saledes representerar en mer avancerad niva av kunskap, da de
ska omsétta kunskap om nagot i kunskap Aur det ska anvéndas i textanalysen
(Hudson m.fl. 2023; McLean Davis m.fl. 2022). Utdraget exemplifierar
ddrmed undervisning av hog epistemisk kvalitet.

Béada ldrarna understryker vikten av hogldsning eftersom det ger dem
tillfalle att anvidnda s& kallade diskursiva strategier, vilket innebdr att
missforstand eller sprakliga oklarheter kan forklaras under ldsningen (se &ven
Lindholm & Walldén 2025; Walldén & Nygard Larsson 2022). Bockerna
lases alltsa hogt, innehéllet diskuteras och eleverna uppmuntras att reflektera
kring innehéllet, dra slutsatser och reda ut oklarheter. Dessa stodstrukturer
mojliggdr elevernas utveckling av litterdr forstaelse genom att de far verktyg
for litteraturanalysen. Sofie poéngterar att ldrande &r en process och att det ar
viktigt for eleverna att vaga inte forstd”. Hon forklarar att hon vill utmana
elevernas tolkningar och inferenser genom diskussioner och jamforelser,
vilket pekar mot en undervisning av hog epistemisk kvalitet. Catrine uttrycker
dock farhdgan att den estetiska upplevelsen av ldsningen forminskas genom
upprepade avbrott: i en skonlitterdr berdttelse kan det ju inte hela tiden
forklaras”. Eftersom hon menar att lasflytet dr viktigt for upplevelsen av
boken skulle ett 6vervdgande fokus pé ordforstaelse alltsé riskera att leda till
undervisning med lagre epistemisk kvalitet. Utan avbrott kan det dock vara
svart att veta om eleverna foljer med och har forstatt innehallet. Det kan da
istdllet medfora att eleverna inte far forhandla om missforstand och darmed
dra lirdom av eventuella misstag, vilket i sin tur vore ett uttryck for
undervisning av lag epistemisk kvalitet (jfr. Hudson 2018; McLean Davis
m.fl. 2022). Det tycks didrmed vara utmanande att balansera de olika behoven
vid ldsningen. Catrine berittar att hon ibland stannar upp nér hon hogléaser for
att forklara ett ord och sdger att ”ibland smyger jag in en forklaring”. Lararna
forsoker alltsa att anpassa undervisningen for att tillgodose kvalitet 1 bada
svenskdmnena.

Sofie anvinder ofta det sé kallade ”guldpapperet” (se Figur 1) som ett stod
i arbetet med litterdr forstéelse. P4 guldpapperet star ett antal aktiviteter och
strategier som kan hjélpa elever att 14sa och tolka olika typer av texter. Till
varje strategi finns ocksa sa kallade “borjor”, vilka &r explicita sprakliga
stodstrukturer till respektive strategi. Sofie betonar att det ar viktigt att utmana
eleverna nér de arbetar med strategierna pa egen hand. Ibland mérker hon att
eleverna ofta viljer samma strategi, och behdver styrning: ”Att utmana dem i
att vaga ta ndgonting annat som é&r lite svarare. Att man kan styra in dem”.
Hon uttrycker att eleverna har svart att 6verblicka sin egen l4sning, gé in och
ut ur boken, dra slutsatser och sammanfora information: att tolka ar svart.
Det ar jéttesvart”.

Béde Sofie och Catrine framhéller att eleverna inte ar si uthalliga nér det
giller att ldsa ldngre texter. | undervisningen forsoker Catrine dérfor stotta
eleverna i att trdna sin uthéllighet genom att sdga: “bestdm dig for antingen
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en eller tva sidor, sedan vilar du dgonen lite, men sen gér du ner igen”. Det
hér stddet uttrycks och upprepas muntligt da Catrine anvinder uttryck som
”ner i boken/texten”, “6gonmuskeltrining” och “minneskrok”. Det senare
anvinder hon for att uppmérksamma eleverna pa en strategi for att minnas
nagot viktigt. I samband med att de ldser Det vita huset har en av
huvudpersonerna i boken samma namn som en elev i klassen, vilket Catrine
fingar upp: ’da gor man en minneskrok nir man har en kompis med samma
namn”. Catrine vill dverhuvudtaget fé eleverna att tinka efter och ta vara pa
sin tid i skolan for att bli battre pa att 1dsa. Hon strévar ocksé efter att eleverna
ska forsta syftet med det de gor, for att medvetandegdra dem om sin inlédrning
och deras mojligheter att pdverka den: ”De maste ju veta vad de ska anvinda
det till” sidger hon med syftning pé undervisningsinnehallet. Det hér bidrar
alltsa bade till elevernas kunskap om innehéllet och Aur det ska anvindas,
vilket kan ge eleverna mdjligheter att fortsétta utvecklas pa lang sikt, dven
efter att de har ldmnat skolan. Detta &r dirmed betydelsefullt enligt Biestas
(2015) subjektiveringsfunktion, men dven enligt socialiseringsfunktionen, da
eleverna undervisas om ldspraktiker som virdesdtts 1 den hir
undervisningskontexten.

Bt

Keppla hap boken (- i, envirlden, andra texter)
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Figur 1. Stédmaterial ("guldpappret’) i det ena klassrummet.

Léararna anvander dven bildstdd i undervisningen och reflekterar kring denna
stodstruktur. Sofie berdttar att hon har prdvat att anvdnda ett digitalt
bildstodsverktyg kallat widgit online for att forklara ord eller begrepp,
exempelvis infor hoglésningen av Ett hdal om dagen. Eftersom en del bilder &r
otydliga i verktyget har hon dven anvént andra bilder frén nétet. Vid ndgot
tillfalle far eleverna rita eget bildstdd till ord de uppfattar som svéra, som t.ex.
”en piska”. Catrine uttrycker att hon inte anvander widgit online sé ofta, d4ven
om de har tillgéng till verktyget pé skolan. Hon arbetar inte systematiskt med
bildstod i samband med hogldsningen, men soker upp bilder pa nétet och visar
for eleverna vid behov, vilket bidrar till deras kunskap om ord. Under en
lektion ska Sofie ldsa vidare i Ett hdl om dagen. Som vanligt fore ldsningen
repeterar hon vad som har hént i det féregaende kapitlet och tar dérefter fram
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bildstod fran widgit online for att g igenom de nya orden (se Figur 2). Hon
forklarar med hjilp av eleverna vad som skiljer en dng fran en grasmatta och
fragar dem dérefter om skillnaden mellan en vig och en stig. Eleverna framfor
manga forklaringar och en elev séger vig i skogen”. De utvecklar sina tankar
vidare och konstaterar att en stig &r mindre och smalare dn en vég, att det finns
rotter och grenar pé en stig och att det bara &r ménniskor som kan vara pa
stigar — inte bilar. Sofie uppmuntrar eleverna: Vi skulle kunna ha en hel
lektion om stigar”, och berommer deras olika sétt att forklara ordet. Uttrycket
7gitt i arv” dr inte lika latt att forklara med en bild (se Figur 2) s& det behover
redas ut. Hon frigar dven eleverna om de har exempel pa nadgot som gatt i arv
i deras familjer, varpa tva elever beréttar att deras mammor har sjungit sanger
som gatt i arv. Sofie dgnar alltsd mycket tid at att forklara orden och vilka
inferenser som kan goras, vilket innebdr att eleverna far en djupare forstielse
for orden och deras anvandning (Winch 2013). Undervisningen nar pa detta
interaktiva sétt en hogre epistemisk kvalitet &n om bilderna endast visats
okommenterade. Eleverna far goda fOrutséttningar att anvinda orden
sjélvstindigt framdver och dirmed anvinda kunskap Aur.

Diskussionen kring skonlitterdira ord och uttryck gav dven eleverna
mojligheter att anvéinda ett informellt sprak for att skapa en forstaelse, till
exempel nér en elev forklarade ordet “bandit” med slangordet “baxare”. Detta
tyder sammantaget péd att elevernas sprakliga repertoarer och erfarenheter
virderades som en resurs for att bygga kraftfull kunskap om ords betydelser.
Mindre vanligt var att l4rarna gjorde kopplingar mellan sprakliga drag i boken
och skonlitterdar stil. Ett undantag dr nir Catrine knyter anvindning av
pronomen till beréttarperspektiv samt kommenterar hur avsaknad av
interpunktion kan representera en berittarteknik. Sadana samtal kan frimja
kraftfull kunskap om bade sprdk och litterdr framstéllning. Elevernas
deltagande i dessa samtal var dock begrénsat, vilket visar pd utmaningen med
att engagera eleverna i detta klassrum pé ett séitt som frimjar deras aktiva

"gatt i arv"

L T~ 5.157

Figur 2. Exempel pa bildstéd fran widgit online
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5.2.2 Muntlig férmaga

Enligt Sofie 4r muntliga redovisningar en av de uppgifter som eleverna har
svarast med att strukturera: ”Det hdr med tankekartor, det ar svart liksom, och
jag har testat sd miljoner olika varianter ddr”. Hon beréttar vidare att hon hittat
ett sétt som hjélper eleverna att tinka: ’det hér var det enklaste faktiskt for
dom att se att, si hiar bygger man den liksom. Och sen kan de ju fa
stottningsmeningar”. Sofie refererar hir till ett lektionstillfalle da en elev
forbereder en muntlig presentation. Hon informerar eleven om att hon ska
forbereda en muntlig presentation pd tvd minuter. Léiraren hdmtar ett
bladderblock och skriver ”Min favoritplats” och specificerar vilka delar som
ska ingd: inledning, mittdel och avslutning. Eleven far tre fargade papper i
olika storlek, som stod vid sjdlva redovisningen. Inledningen och
avslutningen ska vara kortare, vilket de fargade pappren dven tydliggor.

Min fovortplats.

Figur 3. Stédmaterial for arbete med muntlig framstallning.

Eleven stottas saledes i att utveckla kunskap om presentationers struktur da
lararen knyter an till deras sinnen genom férgade papper i olika storlekar och
dérefter instruerar dem Aur de ska tillimpa kunskapen i forhéllande till det
aktuella innehallet. Eleverna har exempelvis fatt “borja-meningar” som kan
anvéndas for att inleda de olika delarna. Exemplet representerar undervisning
av hog epistemisk kvalitet genom att eleverna ges forutsittningar att lyckas
med sin muntliga presentation genom stodstrukturer for bade innehall och
sprak. Arbetet med uppgiften kan beskrivas som en process, under vilken
elevens grad av kunskap Okar. Detta kdnnetecknar en rorelse fran ytlig till
djupare forstaelse eller insikt.

I samband med muntlig framstéllning utgdr uttalet en utmaning for négra
elever. Catrine menar att uttalstriningen har forsummats i nuvarande
undervisningsgrupp och lyfter sérskilt fram trdning av vissa fonem, som /u/
och /y/. Hon menar att lararen hade behdvt sitta enskilt med vissa elever och
visa hur munnen ska formas, vilket kan fungera i arskurs 4: ”och det hor jag
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pé de hdr sexorna att det har de inte riktigt fatt. Det ar uttalet”. Den hér
forsummelsen framstar som en konsekvens av samlésningen.

5.3 Formfokuserat larande i kontext

Catrine har ofta ett fokus p& ordens form i sin undervisning. Vid ett tillfalle
ber hon exempelvis eleverna att ligga mirke till hur sammanséttningen
"frihetsberovad" kan "dras isdr" och forstds som "berdvad pa sin frihet". En
elev forklarar ”ber6vad” med “man tar” och Catrine omformulerar det &nnu
nirmare vardagsspraket genom "ta bort ndgons frihet". Férutom att packa upp
sammansittningar uppmuntrar Catrine &dven eleverna att observera
avledningar av ord, vilket illustreras i utdraget nedan.

Utdrag 2

Léraren: Vad betyder ‘tva uniformerade poliser’? Vad kan
"uniformerad’ komma fran for ord? Kan du héirleda och spara
lite? Vad later det som? Vad tycker du?

Elev: Fran uniform

Léraren: Fran uniform ja. Och vad &r en uniform for nat da?

Elev: Klddsel

Elev: Polisen har en polisuniform, till exempel alltsa det &r
kldder, polisklader.

Liraren: Klader som man har for ett visst yrke, precis. Vissa
yrken kréver ju vissa kldder. Uniform &r nér det &r mossa och
allt mojligt sa. D4 sokléser vi, var var vi.

[ utdraget visas hur det i Catrines undervisning finns en rorelse mellan litterart
och vardagligt sprék. Hon packar upp ordet ’uniformerad” och later eleverna
ge grundformen av ordet liksom ett konkret exempel, vilket Catrine sedan
generaliserar  ("kldder som man bir for ett specifikt yrke").
Undervisningsexemplet synliggor séledes vardaglig kunskap och kunskap om
ordets struktur, i detta fall en adjektivering. Exemplen "frihetsberévad" och
"uniformerade" visar hur lararen uppmirksammar tva vanliga principer for
ordbildning pd svenska — sammansdttningar och avledningar.
Uppmirksamheten pa ordens struktur kan beskrivas som en strategi av lararen
for att bade frimja elevernas metalingvistiska forstaelse for det litterdra
spraket och deras kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad. Exemplen
visar en undervisning av hog epistemisk kvalitet, d& eleverna &r aktiva i
interaktionen med att ”dra isér” och hérleda ordens betydelse samtidigt som
det speglar ett sva-specifikt amnesinnehall (jfr. Wegner m.fl. 2022).

Under perioden for datainsamling arbetade bada lararna med grammatik
vid nagra tillfallen och de fick i intervjuerna reflektera kring den har
undervisningen d& &mnena samléses. Catrine podngterar att de elever som har
modersmalsundervisning brukar vara duktiga i grammatik: “De brukar
faktiskt, nu generaliserar jag men de brukar vara duktiga i det for det far de
via sin modersmalsundervisning”. Elever som deltar i modersmaéls-
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undervisningen rustas enligt ldraren i hog grad med kunskap som kan ses som
kraftfull for alla elever oavsett sprakbakgrund. Kunskap om sprak har ett
virde 1 sig sjdlv, samtidigt som det kan stodja kunskap om hur spriket
anvinds. Catrine berdttar ocksa att hon hela tiden har ett sprakligt fokus i
undervisningen och forsoker uppmirksamma genus och pluralformer i
samband med nya substantiv: ”’jag forsoker smyga in det, en bok flera bocker,
nir man dnda séger ndgonting”. Detta speglar Catrines uttryckta intention att
ta till vara varje tillfdlle att utveckla elevernas sprak — ibland gor hon det
planerat genom explicit undervisning av grammatiska foreteelser och ibland
mer spontant genom att pdminna om pluraldndelser som i exemplet ovan.
Sofie har ocksa genomgaende ett sprakligt fokus i undervisningen och betonar
dven hon vikten av ett funktionellt perspektiv. Hon uttrycker samtidigt en
osdkerhet kring grammatikundervisningen och vad som ér viktig kunskap for
eleverna: blir det rorigt for eleverna? forstar de substantiv, for jag vet att pa
hogstadiet jobbar de jattemycket med grammatik”. Sofie &r man om att
prioritera den knappa tiden sa att den anvinds for att utveckla meningsfull
kunskap for eleverna. Hon ger emellertid uttryck for att det ibland ar svart att
avgora vilket innehdll som ska prioriteras, sérskilt i grammatik-
undervisningen. I samlést sve/sva-undervisning torde dessa didaktiska val
vara dn svarare att gora, dd de elever som utvecklar svenska som andrasprak
kan behdva en grammatikundervisning som tar hinsyn till just det.

5.4 Flersprakighet som resurs — kraftfull kunskap for alla?
Enligt Cummins (2015) ar det sérskilt viktigt att elever som ska utveckla god
lds- och skrivforméga pa ett andrasprék blir engagerade i undervisningen. En
forutsdttning for det dr att elevernas kulturella och sprékliga identitet
bekriftas. Denna ambition speglas ocksa i sva-dgmnets kursplan, vilken anger
att undervisningen ska vara kontrastiv, dvs. att eleverna ska kunna anvinda
sina kunskaper i andra sprék for att gora jamforelser mellan sprak. [ materialet
finns ndgot enstaka exempel pa aktiviteter som ror formfokuserat larande (jfr
foregaende avsnitt). Vid ett lektionstillfille fragar till exempel Sofie en elev
vad “jag spelar fotboll” heter pd kurdiska i samband med att hon talar om
tempus. Eleven séger meningen pa kurdiska varpa Sofie siger:

Utdrag 3

Léraren: Om du ska sdga sa hir da, igér spelade jag fotboll, 1ater
det pa samma sétt da eller sdger du pa ett annat sitt da?

Elev 1: Ja

Léraren: Sa da dven i kurdiskan sa &r det olika.

Elev 2: Ocksé hér (flera andra elever instimmer i att det &r olika
former)

Elev 3: Jag ocksa, alla sprék tror jag.
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I utdraget visas hur Sofie later eleven dversitta en mening till kurdiska for att
uppmirksamma att det finns tempus i alla sprék, vilket andra elever ocksa
instimmer i och ddrmed uttrycker kunskap om. I intervjuerna tillfrigades
lararna om i vilken utstrickning de knyter an till andra sprak i undervisningen.
Catrine berdttar att hon anvinder andra sprdk i undervisningen for att
kontrastera négot eller visa kopplingar mellan sprak, dé ofta till engelska. Hon
talar d&ven om sprék generellt i undervisningen. I undervisningen om
ordklasser uppmuntrar Catrine elevernas delaktighet genom fragor och
repetition av centrala begrepp. Hon inleder med att be eleverna definiera
grammatik. Efter att en elev svarar “ordklasser” breddas diskussionen nér en
annan elev frigar om ordklasser dr universella for alla sprék, varpa Catrine
forklarar att spréak kan analyseras strukturellt oavsett vilket sprak det géller. I
undervisningen gor ldraren dven andra kontrastiva kopplingar, exempelvis
genom att i samband med en bildanalysuppgift relatera ordet “expressionism”
till det engelska verbet express.

Déaremot menar Catrine att det inte alltid passar att referera till elevernas
andra sprak: ”jag fragar nog inte s mycket, vad heter det pa ditt sprék, for de
vill inte skylta s& mycket med det”. Hon forklarar att manga av eleverna har
svenska som sitt starkaste sprak och att inte alla elever med andra forstasprak
deltar i modersmalsundervisning. Det &r inte helt enkelt att koppla
undervisningen till elevernas sprak om de inte sjdlva uttrycker att det ar viktigt
for dem. Sofie uttrycker att hon gidrna gor tvérsprakliga jamforelser i
undervisningen dven om hon inte gjort det sd ofta nir de arbetat med
skonlitteratur. Liksom Catrine beskriver hon att det inte alltid 4r naturligt att
fraga eleverna om vad ett ord heter pa andra sprak, da de ofta sdger sig inte
veta det. Aven i Sofies klass talar manga av eleverna med utlindsk bakgrund
svenska hemma, vilket foranleder att hon inte alltid fragar eleverna om andra
sprak. Dessa didaktiska val, som gors utifran lararnas kunskap om sina elever,
vittnar om begransade mdjligheter att anvinda flersprakigheten som en resurs
och att undervisa kontrastivt, vilket alltsa stipuleras i kursplanen i sva och
potentiellt skulle bidra till elevernas utveckling av kraftfull kunskap. Sofie
menar dock att flersprakigheten ar viktig och uppmanar ofta eleverna att fraga
hemma om de inte vet vad négot heter pd forstaspraket. Ett sadant tillfille
intréffar nér eleverna forbereder ett boksamtal och arbetar sjdlvstindigt i sina
loggbocker. Sofie hjélper en elev och de talar om vilka ledtrddar som finns i
boken. Hon séger: ”ledtradar, vad heter det pa arabiska?”. D4 eleven inte kan
svara uppmanar Sofie eleven att friga pappa ndr han kommer hem, for att
bekrifta elevens flersprakiga identitet, vilket i sin tur kan frimja
subjektivering. Eftersom arbetet med att frimja spréklig mangfald inte ingar
i det centrala innehallet i &mnet svenska, kan det begrinsa mojligheterna att
dgna tid at detta undervisningsmoment i samldsningen, trots att momentet
potentiellt skulle utgdra kraftfull kunskap och mojlig subjektivering for alla
elever.
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5.5 Allmanbildning som en del av kombinerad

svenskundervisning

Ett vanligt forekommande tema i ldrarnas undervisning ror elevernas bildning
och allménbildning. Exempelvis uppmirksammar lararna vid flera tillfdllen
antalet dagar i en viss manad, sirskilda hogtidsdagar som &r roda dagar i
almanackan eller andra dagar som ofta fir uppmérksamhet i media, som
Norges nationaldag den 17 maj. I foljande utdrag har Sofie inledningsvis pé
lektionen tagit upp hur manga dagar maj har och en elev sdger att han inte vet
men gissar pa 29. En annan elev sdger 31 varpa Sofie fragar eleverna varfor
det kan vara bra att veta det:

Utdrag 4

Sofie: Eller nér kan det vara bra att veta det? ... eller dr det
oviktig kunskap?

[tystnad]

Sofie: Finns det nagra bra tillfdllen? [tilltalar en elev]

Elev: Om néagon fragar hur manga dagar det &r i manaden.

Sofie: Om man har en ldrare som fragar [skrattar lite] da &r det
bra att veta, absolut. Finns det nagra fler tillfdllen? Har ni
hort ett ord som heter allménbildning? Bildning,
allménbildning, har ni hort det ordet forut?

[flera elever sdger nej]

Sofie: Nej, allménbildning, det &r ett ganska langt ord, vi sdger
det tillsammans, jag sdger det forst: allmédnbildning.

[eleverna sédger ordet tillsammans]

Sofie: Det &r ett sammansatt ord: allmén — bildning. Kunskap, en
bredd, en kunskap om saker o ting, kan vara en trygghet att
ha nér man blir vuxen, eller dr pa vég att bli vuxen, nar man
ska borja jobba, och folk pratar om saker, och sa sdger man
sa hér: ja men maj vet du det har ju bara 28 dagar. Da tittar
folk lite pa dig och tdnker, hm, da borjar den personen tdnka
men kan inte den hér personen det. Dé far den personen lite
tankar om det, sa det dr en trygghet att ha kunskap om vissa
saker, till exempel hur manga dagar som finns i véra
manader, vad Sveriges huvudstad heter, vilka ldnder som
ingér i Norden, vem, vilken, eh statsminister vi har, det
brukar man kalla for allmédnbildning, att man har kunskap om
det.

[ utdrag 4 far eleverna kunskap om ordet allmdnbildning nér de far lyssna till
det och dérefter sdga efter. Sofie forklarar dess form och betydelse, vilket
illustrerar det integrerade sprékliga fokus som har diskuterats i ett tidigare
avsnitt. Léararen tydliggér ocksa varfor det kan vara bra att ha kunskap om
vissa saker i t.ex. arbetslivet. Forutom kunskap om forklarar hon foljaktligen
ocksé hur kunskapen ska anvéndas, vilket kan ses som undervisning av hog
epistemisk kvalitet (Wegner m.fl. 2022; Winch 2013). I intervjuerna
reflekterar ldrarna kring vikten av att undervisa om allménbildning. Catrine
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sdger: det 4r ocksa en sén ddr grej som jag tycker de ska ha med sig. Och da
det ar vél att jag forsoker knyta, alltsd kommer det upp négonting sé gér det
att spinna pa och jag tycker att de ska veta saker som hénder runt om. Ja, vara
allménbildade och veta lite av varje”. Catrine undervisar dven i bild och
berittar att hon ofta arbetar tematiskt med dmnena, sérskilt i svenska och SO.
I faltanteckningarna noterades ocksé att Catrine ofta gor kopplingar mellan
olika dmnen och arbetsomraden i sin undervisning. Den hidr mojligheten
uttrycker Sofie att hon saknar, dd hon bara undervisar klassen i sve och sva
det hir lasaret. Nar det géller allménbildningsperspektivet i undervisningen
sdger hon:

Det dr vil ocksa kanske en del i det hér langsiktiga, alltsa att, att... for att vara en
medskapare och forsta samtalet och hela det hir sa behdver du ju en viss
allménbildning sé att man inte blir bara den som star och inte d4r med och star vid
sidan om och skapar, det skapar ett utanforskap, som ér ja, det ser vi ju hur vad
som hénder i Sverige nu. Det &r jétteallvarligt och jag tror att bildning &r ju ett
vackert ord och jag tycker att det &r ndgonting som vi behover steppa upp i
skolan. Bild, att prata om bildningsbegreppet for det 4r ju ocksa det ar ju det
tycker jag ocksa, alltsa, jag tycker dr intressant, att vi behdver ha den synen, att
det &r ju det skola &r. Det &r ju en plats for bildning.

Sofie betonar alltsa vikten av att tala om bildning i skolan och hanvisar till
kursplanerna i sve och sva och inledningen till Lgr 22 (Skolverket 2022): ”det
ska vi ju alltid ha som ett Overgripande raster tinker jag”. Lararna efterstravar
alltsa att stirka elevernas kunskaper, som inte noddvéndigtvis ingar i
svenskdmnena, vilket kan betraktas som en del av deras socialisering in i
samhillet och till deras utveckling som sjdlvstindiga individer — till
subjektivering.

I den undervisningssekvens som beskrivs ovan leder samtalet sé
smaningom in pa var eleverna lér sig saker forutom i skolan. Eleverna far da
berétta om huruvida de édter middag tillsammans och hur det i sa fall gér till
hemma hos dem och vad de talar om. En elev berittar att de dter middag
tillsammans sittande pa en matta pa golvet i vardagsrummet och att de &ter
fran ett stort gemensamt fat. Sofie verkar nyfiken nir eleverna beréttar och
stéller foljdfragor. Efter en stund sdger hon: ”mm vad spénnande, nu kom vi
in pa ett litet sidospér, allménbildning, hur kom vi dit da? jo, det var ju maj vi
pratade om och s& hoppade vi lite grann”. Hon fortsitter: ”Och jag stillde
fragor och fick ldra mig saker om er. Det &r viktigt for mig”. Bada lararna
menar att det ar viktigt att stirka elevernas flerkulturella identiteter och knyter
i det hdr exemplet perspektivet till diskussionen om allménbildning, med
avviganden utifran kinnedom om elevgruppen.

6. Diskussion
I den hér studien undersoktes vad som kan anses vara kraftfull kunskap
(Young 2009) liksom ldrarnas didaktiska val nér skoldmnet svenska som
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andrasprak samlidses med skoldmnet svenska i arskurs 6. Lararnas didaktiska
val gors mot bakgrund av deras kraftfulla professionskunskap, som &r en
avancerad specialiserad kunskap och kompetens som utvecklas genom béde
utbildning och erfarenhet (Furlong & Whitty 2017). Dessa didaktiska val
formodas fé betydelse for i vilken utstrickning eleverna kan utveckla en
kraftfull kunskap i sva, men dven for dessa erfarna forstelidrare kan valen
beskrivas som utmanande.

Utifran observationer och intervjuer visar resultatet att svensk-
undervisningen i samlad grupp erbjod rikligt med stodstrukturer for att mota
ett utmanande undervisningsinnehéll. Dessa stodstrukturer gynnade enligt
lararna alla elever och var bade skriftliga, visuella och interaktionella. En
spanning var dock pétaglig pa sa sitt att lararna dven uttryckte att sva-dmnets
innehall inte alltid fick plats, sdsom uttalsundervisning och grammatik med
andraspraksfokus, vilket skulle behdvas for att na hog epistemisk kvalitet i
sva-undervisningen.

Det integrerade sprakliga fokuset, som synliggors i denna studie, beskrivs
som en grundliggande del av kunskapsinnehdllet i modersmalsimnet
(McLean Davis m.fl. 2022). For sva-dmnets del dr det kanske dn mer viktigt
med ett integrerat sprakligt fokus och den studerade undervisningen bar drag
av olika typer av stodstrukturer som har associerats med sva-undervisning i
tidigare forskning (Hedman & Magnusson 2020b, 2021) samt reflekteras i
kursplanen for sva (Ridell & Walldén 2023). I litteraturundervisningen
uppmuntras eleverna att uttrycka sina tolkningar och reflektera 6ver det lésta,
vilket kénnetecknar undervisning av hog epistemisk kvalitet (Griinthal m.fl.
2022). Eleverna erbjuds olika typer av stodstrukturer, vilka far stor betydelse
for sva-elevernas mojlighet att utveckla kraftfull kunskap. Lararna lyfter dock
dven fram att stOdstrukturerna ar vardefulla for alla elever, 1 likhet med
Hedman och Magnusson (2021). Forutsittningarna for att genomfora
undervisning med hog epistemisk kvalitet paverkades emellertid av att
elevernas engagemang och motivation for ldsning skilde sig at mellan
elevgrupperna. I det ena klassrummet valde ldraren en mindre utmanande bok,
vilket sannolikt minskade forutséttningarna for den typ av tolkande samtal
med utgdngspunkt i metaforer som observerades i det andra klassrummet. Att
eleverna var mer engagerade och aktiva i det andra klassrummet baddade for
en undervisning av hogre epistemisk kvalitet (jfr Griinthal m.fl. 2022),
eftersom elevernas aktiva bruk av kunskaperna &r en indikation pa en sadan
kvalitet. Inte desto mindre sdgs en tydlig ansats att hélla undervisningen pé
en hog niva i det forsta klassrummet, genom till exempel ett framtradande
metasprakligt fokus bade gillande ords former och, om &n i mindre
utstrackning, skonlitterdra tekniker och stilgrepp. Denna typ av undervisning
innehaller bade kunskap om sprék och kunskap hur spraket kan anvéndas for
olika dndamal, vilket frimjar elevernas utveckling av den sprakliga
repertoaren (jfr. Wegner m.fl. 2022).
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En tidigare studie i arskurs 4, dér lararen hade begrinsad erfarenhet av
sva-undervisning, visade en riklig forekomst av diskursiva strategier for att
tillgingliggora skonlitterért sprakbruk utan att forenkla (Walldén & Nygard
Larsson 2022), nagot som &ven har lyfts fram som en viktig typ av
stodstruktur av Hedman och Magnusson (2021). Detta var ett patagligt inslag
dven i denna studie, dér lararna flera ganger ndmnde att de “smdg in”
ordforklaringar och grammatisk information i klassrumssamtalen om
skonlitterdra texter. Samtidigt observerades, till skillnad fran 1 Walldén och
Nygérd Larsson (2022), flera exempel pa ett mer explicit sprakligt fokus, till
exempel genom att ldrarna inte bara lyfte betydelsen av skonlitterdra ord och
uttryck utan &ven kommenterade deras form. Anvindningen av metasprakliga
uttryck som att ”dra isdr” sammansatta ord och ”hédrleda” ord som har bojts
till en annan ordklass kan anses badda for elevernas utveckling av kraftfull
kunskap, eftersom kunskap om ordbildning potentiellt kan anvéndas
sjdlvstindigt av eleverna, vilket pekar mot en hog epistemisk kvalitet.
Motsvarande sprékligt fokus har dven observerats i sva-undervisning av
vuxna (Walldén 2019, 2020). Med tanke pé att ords bodjningsformer och
ordklasser dven utgor ett centralt innehall i svenskdmnet (Skolverket 2022b)
kan det integrerade sprakliga fokuset anses gynna bada elevgrupperna. I bada
klassrummen finns emellertid dven exempel pa undervisning som inte nar hog
epistemisk kvalitet, i likhet med studien av Wegner m.fl. (2022). Exempelvis
arbetar bada lararna med att lata eleverna identifiera substantiv och verb i
romanerna som de liser (kunskap om). Aven om det ir nddvindigt att
memorera och repetera kunskap, dr det lika viktigt att eleverna far tillimpa
denna kunskap i olika sammanhang for att den ska betraktas som kraftfull —
nagot som inte sker i alla situationer. De kontrastiva resonemangen kan gynna
forstaelsen av sprak som system — det blev inte bara minneskunskap. Daremot
fokuserade inte den observerade undervisningen pa spraklig tillimpning och
analys, vilket dock inte kan tolkas som att det aldrig forekom i ldrarnas
klassrum.

Det finns goda argument for att metasprakliga kunskaper gynnar bade
forsta- och andraspréakstalare (Ellis 2016; Myhill m.fl. 2012). I var studie var
mer renodlade inslag av grammatikundervisning f4, vilket delvis kan forklaras
av att detta moment hade fétt stdrre utrymme i klassrummen innan studien
paborjades. Dock riktar den osdkerhet en av ldrarna uttryckte géllande
grammatikundervisning, tillsammans med den sparsamma forekomsten av
jamforelser mellan sprak (se nedan), stralkastarljuset mot avsaknaden av
nationell forskning som visar undervisningsstrategier och progression for
grammatikundervisning i sprakligt heterogena grundskoleklassrum. Den
didaktiska utmaningen torde vara sdrskilt stor nir sve och sva undervisas i
samma grupp.

En aspekt av andraspraksdidaktik som observerades endast i ringa
utstrackning var anvdndning av andra sprak &n svenska i undervisningen. Att
jamfora tempusbruk mellan olika sprak, sdsom en av de deltagande lararna
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gjorde vid ett tillfalle, ligger vil i linje med det kontrastiva perspektiv pa
grammatikundervisning som skrivs fram i géllande kursplaner. Att lyfta fram
elevernas olika sprakliga kunskaper och repertoarer kan ses som en kélla till
kraftfull flersprakig kunskap samt, i forlingningen, subjektivering eftersom
elevernas sprakbakgrund kan antas vara varierande och betydelsefull for deras
identiteter. Aspekter som relaterar till flersprakighet och identitet har i
tidigare studier (Granqvist 2023; Hedman & Magnusson 2019) lyfts fram som
viktiga for elever som ldser sva. Grammatikundervisningen som observerades
saknade dock oftast detta kontrastiva element, samtidigt som ldrarna sjélva
lyfte fram att eleverna inte gérna ville skylta med sina olika sprak i
undervisningen (framfor allt i Catrines klassrum). Flera faktorer kan ténkas
spela in hir, sdsom kamratrelationer, bristande kunskaper i forstaspraken samt
en medvetenhet om att sprak tillméts olika status oavsett vad ldrarna séger.
Det aktuella exemplet, som var inriktat mot en spréklig struktur, visar dock
att eleverna gérna deltog i samtalet och bekréftade dverenstimmelsen mellan
deras olika sprék och svenska. En friga som vicks &r om flersprékigheten
kunde ha uppmuntrats i hogre utstrickning om den skulle varderas inte bara i
sva-dmnet utan dven i svenskdmnet, eftersom den kan bidra med kraftfull
kunskap for alla (t.ex. Fuster & Bardel 2024; Lindholm m.fl. 2023). Ett
kontrastivt forhallningssétt kan 6ka elevernas motivation och engagemang
samt bidra till kunskaper om olika sprék och generell kunskap om hur sprak
fungerar. Med tanke pa det stora antalet elever som har olika sprakliga
bakgrunder i1 dagens skola dr kunskap om spréklig mangfald en aspekt av
kraftfull kunskap som angér alla elever nir de vixer upp i ett flersprakigt
samhélle. Till skillnad fran Granqvist (2023) och Hedman och Magnusson
(2021) som visar hur elevernas flersprakighet blir resurser under ldsningen av
skonlitteratur, finns f4 sddana exempel i foreliggande studie. Daremot
uppmuntras elevernas flersprakighet. Lararen Sofie fragar ofta om elevernas
erfarenheter i samband med samtal om olika &mnen, och hon uppmuntrar dem
att friga hemma vad ord heter pa deras forstasprak. Flersprakighet ar en viktig
del av sva-dmnet men var studie visar dven betydelsen av ldrares didaktiska
val (Biesta 2015) med utgangspunkt i den elevgrupp de har. Om elevernas
kunskaper i1 forstaspraket dr begrinsade och dirmed inte kan utgéra en
fruktbar grund for att frimja deras kvalifikation eller subjektivering, gor
lararna professionella avviganden utifran lektionens syfte.

I relation till Biestas utbildningsfunktioner gar det utifran ldrarnas
didaktiska val att urskilja ett starkt fokus pé kvalifikation, vilket framstar som
véntat. | den integrerade undervisningen géllde det sdvil kunskaper om sprak
och litteratur som utveckling av kommunikativa formagor, vilket speglar
svenskdmnenas bredd och djup (Thavenius & Thurén 2022; Walldén &
Nygérd Larsson 2021). Utdver detta fanns det ocksa ett framtradande fokus
pa socialisering, inte minst nér det géllde att férvdrva allménna kunskaper
som ldrarna ansdg virderas hogt i majoritetskulturen. Genom kollektiva
uppmaningar poangterades dven vikten av minnestekniker och uthéllighet
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géllande lasning. Saledes striavade ldrarna efter att insocialisera eleverna i en
given ordning. Lararnas referenser till liskondition och ”6gonmuskeltraning”
signalerar vikten av individuell anstrangning for att uppné goda resultat. Detta
speglar mojligen den rddande samhillsdebatten kring 14sformaga med fokus
pé analog ldsning och grundlaggande l4dskunskaper, ett hinsynstagande som i
sé fall sannolikt skér genom bada svenskdmnena. Det varierande fokuset pa
olika nivéer av lasning, sasom avkodning, forstaelse samt spréklig och litterér
framstéllning, kan samtidigt ses som utméarkande for epistemisk kvalitet i sva-
dmnet dir samspelande formégor ofta lyfts fram som ett viktigt mal (t.ex.
Walldén 2020).

Med hjilp av de beskrivna teoretiska verktygen har vi strivat efter att
forsta vilka forutséttningar som finns for fordjupade dmneskunskaper i sva
nir undervisningen bedrivs i samma grupp som sve. Begreppen powerful
knowledge och epistemisk kvalitet kan forvisso vara svarfangade i sva-dmnet
som har en relativt svag klassifikation och i vilket kunskaper “om”, till
exempel sprakliga kategoriseringar, kan vara viktiga for att tillimpa i kunskap
“hur” de ska anvindas i spraket. Studiens resultat bidrar inte desto mindre
med insikter om forutséttningar for kraftfull kunskap nér sva ldses i samlad
grupp med sve, till exempel genom att mojlighet skapas for att integrera
spréaklig kunskap 1 litteratursamtal och bygga insikter om sprak som system
pa flersprakig grund.

Underlaget for studien &r samtidigt begridnsat, eftersom den endast
omfattar tva larare och deras klasser. Vi har dock inte bara fort samtal med
lararna utan &ven analyserat den faktiska undervisningen, vilket stirker
slutsatserna och 6ppnar for att resultaten kan 6verforas till liknande kontexter.
Framtida forskning kan omfatta ett bredare underlag for att ndrmare
undersdka forutsdttningarna for kombinerad svenskundervisning. Som
tidigare ndmnts finns inte minst ett sérskilt behov av studier med fokus pé
grammatikundervisning 1 sprakligt heterogena klassrum. Det é&r
overhuvudtaget angeliget att fortsitta diskussionerna om organiseringen av
svenska som andrasprék, sé att &mnet kan anpassas till de specifika behov
som uppstar i olika elevgrupper och undervisningsmiljoer.

Tack!

Denna forskning erhdll stod av Crafoordska stiftelsen (20220501) och
Forskningscentrum LIT (The Research Centre for Literacy and Inclusive
Teaching) vid Malmo universitet (LED 2023/852).
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Feriearbetande ungdomars uppfattning om
hdglasning pa fritidshem

Helén Egerhag, Heidi Selenius och Linda Falth

Introduktion

Utveckling av lasforméga 1 tidiga skolar har stor betydelse for fortsatt
skolgang (Reed m. fl. 2017). En rad internationella undersdkningar, sdsom
Program for International Student Assessment (PISA 2012, 2015, 2018,
2022) och Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS 2011;
2016; 2021), visar att ldsformagan har sjunkit i Sverige. Det behovs déarfor
insatser for att utveckla elevers ldsforstaelse. Ju tidigare insatser for att 6ka
lasformaga kan sittas in, desto storre 4r mojligheten att forebygga att elever
hamnar i ldssvérigheter (SOU 2018:57). Formaga att 14sa olika slags texter
med fOrstdelse kraver att elever ges mojlighet att utveckla god
avkodningsformaga, varierat ordforrdd och god horforstaelse (Verhoeven &
van Leeuwe 2008). Enligt kursplanen i svenska och svenska som andrasprak
i Lgr-22 (Skolverket 2022) ska undervisningen i arskurs 1-3 syfta till att alla
elever utvecklar dessa formagor. Kritiska perioder i lasutvecklingen &r dock
de forsta langre skolloven, eftersom elever riskerar att tappa sina forvarvade
formégor och kunskaper under langre lov (Allington & McGill-Franzen 2003;
Dujardin m. fl. 2022; Nicholson & Tiru, 2019). Det ldngsta och mest kritiska
uppehallet d&r sommarlovet. I USA &r begreppet “summer reading loss”
etablerat och i1 Sverige brukar man tala om ett “sommarlovstapp” (Félth m.
fl., 2019). Elever som kdmpar med ldsning har visat sig vara de som tappar
allra mest i 14sforméga under loven (Kim 2007; Lara-Cinisomo m. fl. 2020;
McCombs m. fl. 2014).

Det finns amerikanska studier som har visat att det &r mojligt att motverka
ett sommarlovstapp. For att eleverna inte ska tappa i ldsformaga under
sommarlovet har sirskilda ldsinsatser genomforts under detta lov (for
systematisk oversikt se Dujardin m. fl. 2022). Vissa studier pavisar att elevers
lasférmaga till och med kan 6ka genom deltagande i olika typer av frivilliga
insatser under sommarlovet (Kim 2007; Kim & Quinn 2013). Sadana insatser
har varit sirskilt gynnsamma for elever som ké&mpar med ldsning eller
kommer frén socioekonomiskt utsatta miljder. Aven for elever som har ett
annat modersmal &n majoritetsspraket har deltagande 1 ldsinsatser
rapporterats motverka sommarlovstappet (Lara-Cinisimo m. fl. 2020).

I Sverige kan lédsinsatser under sommarlovet ske inom ramen for
fritidshemmets verksamhet. Enligt Laroplan for grundskolan, férskoleklassen
och fritidshemmet — Lgr-22 (Skolverket 2022) ska fritidshemmet verka for att
frimja elevers larande och utveckling. Eftersom manga elever i Sverige vistas
pé fritidshemmet under sommarlovet, &r det mojligt att genomfora insatser
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som syftar till att minska sommarlovstappet och frimja ldsutveckling inom
ramen for dess verksamhet under sommarlovet. Ett sddant projekt &r Lésa
Ager. Det syftar till att motverka sommarlovstappet genom att feriearbetande
ungdomar lédser for elever under tiden de 4r pa fritidshemmet pa sommarlovet.
Lisa Ager har i en genomford pilotstudie visat sig kunna 6ka ldsformaga hos
elever under sommarlovet (Falth m. fl. 2019). For att f& mer kunskap om
projektet Lisa Ager dr det viktigt att undersdka hur de feriearbetande
ungdomarna uppfattade arbetet, vilket foreliggande studie fokuserar pa.

Teoretisk utgiangspunkt och tidigare forskning

Relationen mellan uppehall i utbildning under loven och lika mgjlighet till
skolframgéng for alla elever har teoretiskt forklarats med the faucet theory”
(Entwistle, 2018). Enligt denna teori finns det ett samband mellan
socioekonomiska forutséttningar och elevers mojligheter att lyckas i skolan.
Teorin beskriver ocksa skolans viktiga roll for att utjimna dessa skillnader
(Allington & McGill-Franzen 2003; Dujardin m. fl. 2022). Under pagéende
terminer finns mdjlighet for alla elever att ldra eftersom “’kunskapskranen”
(the faucet) ar paslagen nér de gar i skolan. Daremot stings “kunskapskranen”
under loven och barnens mojligheter till larande begransas. Enligt Entwistle
(2018) &r de tva forsta arskurserna i skolan en kritisk period for saval social
som kunskapsmaissig utveckling. Ddarmed bor loven i anslutning till dessa
arskurser uppmarksammas.

Ett exempel pa en aktivitet som kan genomforas under sommarlovet ar
dialogisk hoglisning, dvs. att en vuxen ldser hogt och samtalar om innehallet
i texter med elever (Whitehurst m.fl., 1988; Urbani, 2020). Nir vuxna ldser
hogt for elever, kan de samtidigt modellera och visa hur forstaelse av text kan
gé till och hur slutsatser om innehdllet kan dras d4ven om de inte dr explicit
framskrivna i texten. Den vuxne aktiverar elevernas forforstaelse, far barnen
att uppmérksamma specifika idéer och budskap i texterna och skapar dialog
kring innehallet tillsammans med eleverna och pé sa sétt gynnas bade sprak-
och lasutveckling (Haland m. fl. 2021; National Early Literacy Panel, 2008).
Detta géller savil for elever med undervisningsspraket som sitt forstasprak
som de som har det som sitt andrasprak (Adesope m. fl. 2011; Fitton m. fl.
2018; Lonigan & Shanahan, 2010). Ordforradet &r centralt for att elever ska
kunna ldsa med forstaelse och det kan stimuleras och 6kas genom dialogisk
hoglasning (Hindman m. fl. 2017; Jimenez & Saylor 2017). Den vuxne kan
da uppmirksamma och forklara centrala ord och begrepp. Den dialogiska
hoglasningen kan utover pedagogiska syften dven ha betydelse i socialt
hénseende (Barton m. fl. 2000; Tainio & Slotte 2017). Samtidigt som sprak-
och lasutveckling frimjas finns goda forutséttningar f6r vuxna och elever att
ha roligt och trevligt tillsammans. Den vuxne kan formedla den egna
lasglddjen till eleverna. Dialogisk hdogldsning pa fritidshemmet under
sommarlovet kan vara ett sitt att frimja lasutveckling och motverka
sommarlovstappet i ldsning. Detta ligger samtidigt i linje med fritidshemmets
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uppdrag om att verka for elevers ldrande och utveckling (jfr. Skolverket
2022).

Elevers lasaktiviteter i fritidshem &r ofta spontana och dérfor ar det viktigt
att erbjuda en lasstimulerande miljé (Axell & Simonsson 2019). Dock visar
Lago och Botrius (2021) att sa inte alltid &r fallet inom fritidsverksamheten.
Liasning konkurreras ofta ut av andra aktiviteter som eleverna upplever mer
lustfyllda pé fritidshemmet, som till exempel “att vara ute och leka”. Detta
forklaras med att elever anser att ldsning framst 4r en aktivitet som hor till
skolan. Enligt Lago och Bétrius forekommer 14sning enbart i undantagsfall i
fritidshemmet och eleverna véljer hellre andra aktiviteter om de har mdjlighet.
Lésaktiviteter pa fritidshemmet behover darfor utformas sé att de upplevs
meningsfulla av eleverna och inte véljs bort till forman for andra aktiviteter.
Dahlstrom m.fl. (2023) framhéller dock fritidshemmets potential nir det
giller lasfraimjande aktiviteter. De observerade fritidshemsldrare och samlade
in fritidshemsldrarnas reflektioner. Utifran resultaten konstaterade Dahlstrom
m.fl. att fritidshemmet kan fylla en viktig funktion framfor allt vad géller att
vicka elevers lislust. Projektet Lisa Ager (Lisa Ager 2024) ir just en sddan
forebyggande insats, som riktar sig till fritidshemmets verksamhet.

Projektet Liisa Ager och fritidshemmets verksamhet

Syftet med projektet Lisa Ager ér att viicka lislust, friimja elevers l4sintresse
och lisutveckling, samt att motverka sommarlovstappet. Lisa Ager startade i
Botkyrka kommun sommaren 2018 efter att ett patagligt sommarlovstapp
hade konstaterats forekomma bland elever i kommunen (Lisa Ager 2024).

Malsittningen med Projektet Lisa Ager ir att dialogisk hoglidsning ska
genomforas varje dag (Ldsa Ager 2024). For att kunna genomfbra den
dialogiska hogldsningen péd fritidshemmen under sommarloven anstills
feriearbetande ungdomar som har som uppgift att ldsa hogt for eleverna.
Ungdomarna kan hoglésa skonlitteratur, men dven faktatexter. De far en kort
utbildning i att samtala om texter med elever och forslag pd boksamtalsfragor
att utgd fran. Ungdomarna uppmanas att fora diskussioner om svéra och
fraimmande ord med eleverna, men dven att samtala om innehallet i béckerna.
For att eleverna ska orka med ldsstunderna kan feriearbetarna dven infora
aktiviteter med rorelse som ger avbrott i ldsningen.

Lisa Ager genomfdrs under ca tre veckor pd sommarlovet (Lisa Ager
2024). Ungdomarna forvéntas ldsa for eleverna minst tio minuter varje dag.
Utover hoglasningen pa fritidshemmen finns en malsittning om att larare ska
lasa extra mycket for eleverna pa skoltid i néra anslutning till loven. Detta
gors for att frimja elevers lasutveckling och ldsintresse. Lasningen ar dé tankt
att vara hela skolans angeldgenhet. Lasandet kan synliggoras pa olika sitt och
samtal om bocker och ldsning kan ske pa skolan. Eleverna ges ockséa
mojlighet att ldsa skonlitteratur inom undervisningens ram varje dag under ett
par veckors tid infor sommarlovet. Aven skolbibliotekarier och bibliotekarier
pa folkbiblioteken kan involveras i projektet. Strdvan é&r att alla elever ska fa
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lanekort och besok pa folkbiblioteken kan bokas in. Eleverna kan dven f lana
hem bokkassar under sommarlovet. Samverkan sker ocksd med elevernas
vardnadshavare. Via fordldramoten, sociala medier osv. informerar Lisa
Agers projektledare om ldsningens betydelse for skolframgang och framtida
yrkesval.

I samband med att Lidsa Ager startade i Botkyrka genomfdrdes en
pilotstudie som undersokte effekterna av projektet pa elevernas forméga att
avkoda ord och nonsensord och deras ord- och ldsforstaelse under
sommarlovet (Falth m. fl. 2019). I pilotstudien deltog 120 elever i &rskurs 2
och 115 barn i arskurs 3. De flesta av eleverna hade svenska som andrasprak
och véxte upp i ett socioekonomiskt utsatt omrade i Sverige. Lirarna
intensivlaste for eleverna fore och efter sommarlovet. Férdldrar uppmanades
att 14sa hogt for sina barn och att uppmuntra dem att ldsa hemma under
sommarlovet. Vidare anstilldes ungdomar for att genomfora dialogisk
hoglasning utifrdn boksamtalsfragor pé fritidshemmen under ca tre veckor
under sommarlovet. Tva ferieanstillda ungdomar pé varje deltagande skola
genomforde sommarlovslisaktiviteter, 15-30 minuter per dag, fem dagar i
veckan. Ungdomarna fick information om studiens syfte och en kort
utbildning infér att de skulle ldsa for eleverna pa fritidshemmen.
Liasaktiviteten bestod dessutom av att stanna upp vid svéra ord och forklara
och prata om orden. Efter avslutad bok fordes ett samtal gemensamt i gruppen
med de pa forhand givna fragorna. Totalt erbjods eleverna 30 tillfallen med
lasaktiviteter pa de olika fritidshemmen. Dessutom deltog eleverna i fysisk
aktivitet 20 minuter per dag. For att kunna utvirdera Lisa Ager genomfordes
olika lastest med eleverna strax fore och efter sommarlovet. Resultaten visade
att elevernas formaga att avkoda ord 6kade i arskurs 3 i forhallande till en
jamforelsegrupp. Dessa resultat dr lovande och visar att elevernas lasforméaga
kan 6ka med en insats likt Lisa Ager, men fler studier behovs for att kunna
forklara pa vilket sitt Lisa Ager kan frimja elevernas ldsforméga.

Resultaten i ovan beskrivna studie (Falth m. fl. 2019) visar att elevernas
lasformaga oOkade, men sdger ingenting om hur ungdomarna som
feriearbetade inom projektet uppfattade arbetet. Hur ungdomarna uppfattade
arbetet dr viktigt for att veta om och hur projektet kan genomforas i framtiden.
Syftet med foreliggande studie &ar darfor att undersdka feriearbetande
ungdomars uppfattning om projektet Lisa Ager. Studien utgar fran foljande
forskningsfraga:

- Hur uppfattar fericarbetande ungdomar arbete med dialogisk
hoglisning pa fritidshem inom projektet Lisa Ager?

Metod
Datamaterialet samlades in genom en digital enkét riktad till feriearbetande
gymnasieungdomar som haft anstéllning inom projektet Ldsa Ager. Enkéten
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utgjorde studiens empiri och gav insikter i de feriearbetande ungdomarnas
uppfattning om projektet.

Deltagare
Forfragan om att delta i en digital enkit skickades via mejl till 45
gymnasieelever som haft ferieanstillning inom projektet Lisa Ager under
sommarlovet 2023. Totalt deltog 34 feriearbetare i den aktuella studien, vilket
motsvarar en svarsfrekvens pad 76%. De var mellan 16 och 20 &r gamla
(M=18.9).

Material och genomforande

En digital enkét konstruerades som distribuerades via mejl i februari 2024 till
deltagande gymnasielever. En paminnelse skickades dven ut i mars 2024.
Enkiten bestod av en informationstext som klargjorde dess syfte, dvs. att
undersoka erfarenheter fran de ungdomar som feriearbetat inom projektet
Lisa Ager. En tidsitging pa ca 10 minuter for att fylla i enkitens
frageformulér angavs. Utover detta fanns information om att deltagande var
frivilligt och att enskilda svar inte skulle kunna hérledas till enskilda personer
och att det inte heller skulle vara mojligt att identifiera vilka ungdomar som
valt att besvara enkéten.

Enkiten (se bilaga 1) inleddes med bakgrundsfrigor sdsom kon och
fodelsear. Dérefter fanns fragor om deltagarens egen erfarenhet av ldsning
och hoglasning for elever. Deltagaren fick dven ta stillning till olika
pastienden om Lisa Ager, vad hoglidsningen bidrog till och om att ldisa hogt
pa fritidshemmet utifran fem alternativ (stimmer inte alls, stimmer inte,
stimmer, stimmer helt, vet ¢j). Enkéten avslutades med fragor som gav
mojlighet till fritextsvar utifran foljande fragor; Vilka utmaningar upplevde
du med projektet Lisa Ager, Vilka mdjligheter upplevde du med att
sommarjobba med Lisa Ager, samt Ar det ndgot mer du vill beritta om att
lasa for elever pé fritidshemmet.

Analysmetod

Resultatet av de fragor som hade fasta svarsalternativ i enkéten
sammanstilldes med hjélp av stapeldiagram som visar fordelning av svaren
pa de olika svarsalternativen. Stapeldiagrammen ger mojlighet att iaktta vissa
monster i data (David & Sutton 2019).

Fritextsvaren i enkéten analyserades induktivt med innehéllsanalys (se
exempelvis Bengtsson 2016). De var generellt ganska korta, men vissa
deltagare hade lagt mer tid pé att ge lite langre svar. Fritextsvaren ldstes noga
flera génger och innehéllet kodades. Foljande koder anvéndes: roligt
sommarjobb, viktigt sommarjobb, upptickte lararyrket, vixte och blev
sékrare i rollen, olika intresse hos de deltagande barnen, okat intresse for
lasning hos barnen, ldra sig ldsa hogt och prata om texter med barnen, behov
av forberedelse, behov av stéd fran pedagogisk personal och behov av sma
grupper och relevant for barn som har svenska som andrasprak. Dérefter
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sorterade tva av forfattarna koderna for att identifiera monster i data och
diskuterade monstren. Vid den gemensamma diskussionen identifierade
forfattarna fyra kategorier. Dérefter granskade forfattarna varje enskild
deltagares fritextsvar och koderna for dessa svar sammanstélldes i enlighet
med summativ innehallsanalys (Hsieh & Shannon, 2005). Med detta
forfaringssétt var det mojligt att visa hur manga av ungdomarna som hade
skrivit fritextsvar som representerade respektive kategori. Slutligen
exemplifierades kategorierna med citat frin ungdomarna.

Resultat

Inledningsvis redogdrs nedan for resultatet pa de fragor i enkdten som hade
fasta svarsalternativ. De handlar om ungdomarnas egen ldsvana och tidigare
erfarenhet av hogldsning, vad hdgldsningen bidrog till, ungdomarnas
uppfattning om feriearbete med Lisa Ager samt deras uppfattning om att
hoglisa pé fritidshemmet. Dérefter presenteras resultaten fran fritextsvaren
som handlade om vilka utmaningar ungdomarna upplevde med projektet Lésa
Ager, vilka méjligheter de upplevde med att sommarjobba med Lisa Ager,
samt om det var ndgot mer de ville berdtta om att ldsa for elever pa fritids.

Ungdomarnas lisvana, tidigare erfarenhet av hoglisning och vad den
bidrog till

Resultatet visar att de flesta av de deltagande ungdomarna laste sjdlva pé
fritiden (se Figur 1). De uppgav att de tyckte om att ldsa for elever, men hade
list hogt for elever innan de deltog i projektet Lisa Ager i begrinsad
utstrackning.

B stimmerinte alls [l Stimmer inte Stammer Il Stammer helt [l Vetej
20
10
Jag l&ser mycket pa fritiden Jag tycker om att ldsa for barm Jag har last hagt for barn innan Lasa

Ager
Figur 1. Ungdomarnas ldsvana och tidigare erfarenhet av héglésning.

Vidare framkom av resultatet att en majoritet av de feriearbetade ungdomarna
uppfattade att hogldsningen bidrog till att elever pratade med varandra,
pratade om bocker, frdgade om nya ord, stillde frdgor om bocker och visade
storre intresse for bocker (se Figur 2). Ungdomarna uppgav att hdglédsningen
i skiftande grad bidrog till att eleverna kunde lyssna allt langre stunder.
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30

B stimmerinte alls WM Stammer inle Stammer [ Stammer helt TR Vetej
pratade med varandra pratade om bicker fragade om nya ord stllde fragor ombicker  visade stéire infresse fior  kunde lyssna allt lingre

backer stunder

Figur 2. Ungdomars uppfattning om vad héglédsningen bidrog till.

De feriearbetade ungdomarna uppfattade att projektet Lisa Ager fungerar bra
och ar latt att genomfora pa fritidshemmet (se Figur 3). De menade ocksa att
Lisa Ager ir relevant for fritidshemmet. Dessutom hade ungdomarna
uppfattningen att Lisa Ager ir ett limpligt sommarjobb for ungdomar.

Ungdomarnas uppfattning om feriearbetet och att hoglisa pa
fritidshemmet

30

B Stimmerinte alls WM Stammer inte Stimmer W Stammer helt W Vel ¢]
20
10
N - | II -
Lasa Ager funkar bra pa Lisa Ager & latt att Lasa Ager r relavant for  Lasa Ager ar eft lampligt  Mer uibildning behtvs for  lag var bra farbaredd far
fritids genomfdra pa fritids fritids: sommarjobh fér ungdemar st jobba med Lass  mitt med Lasa

Ager Bger
Figur 3. Ungdomarnas uppfattning om feriearbete med Lésa Ager.

Vidare framkom av ungdomarnas svar att de har uppfattningen att hdglasning
ir en bra aktivitet pa fritidshemmet (se Figur 4). Aven rorelselekar ir bra
aktiviteter pa fritidshemmen i samband med Lisa Ager. Ungdomarna menade
att det var relativt l4tt att 14sa bocker for elever pa fritidshemmet, men det &r
svarare att forklara ord i bockerna for eleverna. Ungefar hilften av
ungdomarna konstaterade att det inte var latt att forklara ord for elever pa
fritids.

W Stimmerinte alls W Stammer inle Stammer W Stammer hell W Vel
20
20
) I I_I
. || n _I_I il
Hiiglisning arenbra  Akfiviteter med rirelser & Det &r |att aft l3sa biscker  Det & [&tt att firklars ond  Jag laste fir bamen varje  Alla barn lyssnade nér jag
aktivitet pé frilids bra pé frilids. fiir bam pa fifids for bam pa fritids dag pa frifids. laste pa frids

Figur 4. Ungdomarnas uppfattning om att héglédsa pa fritidshemmet.
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I analysen av ungdomarnas fritextsvar identifierades fyra kategorier; 1)
meningsfull, 2) personlig utveckling, 3) forutséttningar for hdglésning i grupp
och 4) intresse hos barnen. De tre forsta kategorierna reflekterar ungdomarnas
uppfattning om projektet Lisa Ager och dem sjilva i forhllande till projektet,
medan den fjirde kategorin handlar om ungdomarnas uppfattning om
elevernas intresse for Lisa Ager. Nedan presenteras respektive kategori och i
tabell 1 finns exempel pa ungdomarnas utsagor.

Meningsfullt sommarjobb

Drygt hélften av ungdomar ger uttryck for att sommarjobbet med att l1dsa hogt
for elever pa fritidshem &r ett meningsfullt sommarjobb (se Tabell 1). De
beskriver det som roligt och ingen av dem ger svar som antyder besvikelse
eller negativ uppfattning om projektet Lisa Ager. I ungdomarnas svar framgar
att de har uppfattningen att de hade ett viktigt sommarjobb utifran att
hoglasning har betydelse for elevers utveckling och nagra lyfter elever med
svenska som andrasprék. Utdver att de menar att hdglasningen ar viktig, sa
finns det ungdomar som uttrycker glidje &ver att ha mojlighet att framja
elevers sprakutveckling i ett sommarjobb. De lyfter ocksd vikten av att fler
kommuner borde satsa pa Lisa Ager si att alla elever fr mojlighet att ta del
av hogldsning pé fritidshemmet.

Personlig utveckling

Projektet Lidsa Ager och hoglisning for elever pd fritidshem under
sommarlovet uppfattas av over hélften av ungdomarna som nagot som bidrog
till insikter, erfarenheter och nya fardigheter (se Tabell 1). Dels blir
ungdomarna medvetna om hur svért det kan vara att 14sa hogt och forklara
ord for elever, dels ger de uttryck for att bli sédkrare och tryggare i sin roll med
eleverna. De beskriver hur de blir sékrare pa att 14sa med inlevelse och formar
engagera elever i hoglisningen. Ungdomarna menar att Lisa Ager bidrar till
att de tror mer pé sig sjilva. Denna tro &r, enligt ungdomarna, anvindbar i
andra sammanhang béade pa fritiden och i utbildning. Dessutom var det
ungdomar som upptéckte ldraryrket och ansag att det kan vara nagot som
passar dem. Andra konstaterade att lararyrket och hoglasning for elever inte
ar nagot som ldmpar sig for alla — precis som de sjilva upplevt att vissa ldrare
under deras egen skoltid varit mer eller mindre pedagogiska.

Forutsiittningar for hoglisning i grupp

Knappt en tredjedel av ungdomarna nimnde i sina fritextsvar olika typer av
forutsittningar for att Lidsa Ager ska fungera inom fritidshemmen pa
sommaren (se Tabell 1). Ungdomarna menade att det handlar om
organisatoriska forutsittningar, vilket exemplifieras bland annat med
elevgruppernas storlek. Personalens samarbete for att engagera eleverna i
lasaktiviteten spelade ocksé roll. Dessutom uppgav ungdomarna att deras
forberedelse och val av bocker paverkade hoglasningsstunderna. Exempelvis
kunde kapitelbocker vara utmanande, eftersom barnens nérvaro pa
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fritidshemmet och intresse for hogldsningen varierade fran dag till dag. Enligt
ungdomarna kunde kapitelbocker engagera elever samtidigt som de kunde
utesluta elever som missat ett tidigare kapitel. I ungdomarnas svar framkom
ocksé vikten av att de hade en relation till eleverna innan hogldsningen
péaborjades. Ungdomarna ndmnde att lekar kunde ge en naturlig ingang till att
lara kénna eleverna innan det var dags for hoglésning.

Intresse hos barnen

Néstan hilften av ungdomarna nimner elevernas intresse for hoglédsningen pa
olika sitt i fritextsvaren (se Tabell 1). Bland annat framkommer ett varierat
intresse for hoglasningsstunderna. Ungdomarna uppfattade att en del elever
var engagerade och gérna deltog, medan andra var ointresserade och inte ville
vara med. Dessutom uppgav ungdomarna att vissa elever hade utmaningar
med att sitta still och lyssna, men ibland var det mojligt att finga dessa elevers
intresse for hoglasning. Det kunde ocksa vara svart att motivera eleverna i
borjan, men fler och fler elever ville lyssna. En del elevers intresse for
hoglisning och bécker 6kade under projektet Lisa Ager, enligt ungdomarnas
utsagor. De menade att eleverna kunde upptécka nya genrer, som de inte
skulle ha lyssnat pa annars.

Tabell 1. Analys av 29 ungdomars fritextsvar.

Kategori n (%) Exempel
Barnens 13 (45%) Att alla inte trodde de skulle gilla en ny bok - sen
hoglasningsintresse en bit in i boken sé gillade ndstan alla kids néstan

alla bocker (Ungdom nr 10)

Det var svart att fa alla barn engagerade dver
hoglasningen. De ganger jag laste var det ofta
samma barn som deltog, medan vissa aldrig ville
vara med. Det mérktes dven att barnen hade olika
latt for sig att sitta still under ldngre perioder.
Vissa var vildigt engagerade, medan vissa reste
pé sig eller underholl sig pa andra sétt under
hoglasningen, sérskilt om det var utomhus.
(Ungdom nr 13)

De barn som gillade detta de VERKLIGEN
gillade det.. jag tdnker att det 4r pa samma sétt
som allt annat de finns de som é&lskar
sommarlovsskola med enbart fotboll... (Ungdom

nr 14)
Meningsfullt 16 (55%) Jag dr nojd att jag gjorde detta sommarjobb.
sommarjobb (Ungdom nr 2)

Givande sommarjobb. Jag tror att jag larde nigra
nysvenskar en hel drés nya ord och det maste ju
vara bra. (Ungdom nr 26)
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Gav mig mojlighet till ett mycket givande
sommarjobb. Jag gjorde nog lite skillnad, i alla
fall for nagon. (Ungdom nr 32)

Personlig utveckling 16 (55%) Lérde mig att stélla vettiga fragor och att prata
om ett innehéll med kidsen. (Ungdom nr 3)

Jag mirkte att jag efter Lisa Ager, kiinner mig
tryggare att ta hand om ett storre antal barn
ensam och ha fullt ansvar dver de. Dessutom 4r
det ldttare for mig att ldsa hogt. Tidigare har jag
alltid haft lite problem och rédsla for hoglasning
till och med i skolan men efter Lésa dger kdnner
jag mig mycket sikrare. (Ungdom nr 12)

Jag kan sa hir i efterhand se att jag &r tryggare
nér jag ska prata infor andra som i tex skolan
eller som pa ett mote med friidrotten. Sa det kan
borja med att lasa for barn pa fritids och sluta
med att man vill bli larare. (Ungdom nr 19)

Forutsittningar for 9 (31%) Att vissa bocker krivde néstan att jag dvade pa
hogldsning i grupp det innan - jag fick ta det som en ldxa. (Ungdom
nr 4)

Hur ltt Lisa Ager dr att genomfora pa fritids
skulle jag séga beror pa barngruppen, struliga
ungar, annan personal, hur forberedd ldsaren ar
mm. (Ungdom nr 24)

Mycket hiangde pa mig. Om jag levererade bra, sa
hade eleverna en bra upplevelse. Om jag inte la
manken till sé blev det ingen bra stund. Det &r
liksom sasom det varit i hela skolan, néir ldararen
var forberedd och példst sé njot jag av skolan.
(Ungdom nr 27)

Not: n star for det antal ungdomar som gett uttryck for innehall som representeras av
kategorin och % &r andelen av de 29 ungdomarna.

Diskussion

I foreliggande studie undersoktes feriearbetande ungdomars uppfattning om
dialogisk ldsning for elever inom ramen for fritidshemmets verksamhet
genom projektet Lisa Ager. Resultaten visar att ungdomarna uppfattar att
Lisa Ager var ett meningsfullt feriearbete och att de utvecklades genom
deltagandet. Dock framkom viktiga organisatoriska forutséittningar som &r
nodvindiga for att projektet ska lyckas fullt ut. Ungdomarna lyfte behovet av
stod fran 6vrig personal och egen forberedelse for att effektivt kunna stotta
elevernas sprakutveckling. Vidare framholls vikten av att vara vél forberedd
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och att intresset hos eleverna varierade, dir vissa var mycket engagerade
medan andra deltog i mindre utstrackning.

Att ungdomarna upplevde feriearbetet som meningsfullt och att de sjdlva
utvecklades genom projektet, dir de blev allt tryggare i sin roll, kan ha
betydelse bade pa det personliga planet och for framtida yrkesval.
Erfarenheten av att arbeta med barn och se konkret hur hoglasning kan frimja
deras sprak- och ldsutveckling kan ha stirkt ungdomarnas intresse for
pedagogiska yrken. Mot bakgrund av den vixande ldrarbristen i olika
skolformer (Skolverket, 2024) kan Lisa Ager fungera som en introduktion till
yrket och bidra till att fler unga upptéicker lararrollen som ett mojligt framtida
yrkesval. En satsning pé liknande initiativ kan ddrmed ha en dubbel effekt —
béde i att stirka barns sprakutveckling och i att vicka ungdomars intresse for
lararyrket.

I "the faucet theory" (Entwistle, 2018) beskrivs skolans avgorande roll for
att skapa likvérdiga forutsittningar for skolframgéang. Inom ramen for teorin
forklaras hur tillgangen till utbildning begrénsas nir skolan stinger under
sommaren, vilket riskerar att forstirka ojadmlikheter i barns ldrande.
Fritidshemmets potential som lasfrimjande miljo tas dock inte alltid tillvara,
eftersom ldsning i dag ofta forknippas med skolans verksamhet (Lago &
Bétrius, 2021). Dock framgér det i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet - Lgr22 (Skolverket, 2022) att fritidshemmet har i uppdrag
att frimja elevers utveckling och ldrande, med sidrskilt fokus pd sprak,
begrepp och kommunikation. Projektet Lisa Ager kan déirmed ses som ett sitt
att halla "kunskapskranen" péaslagen dven under sommarlovet, vilket blir
sarskilt relevant dd& ménga elever tillbringar sina forsta sommarlov pa
fritidshemmet (Skolverket, 2023).

Ungdomarna uppfattar att feriearbetet inom Lésa Ager bidrog till att 6ka
en del elevers intresse for bocker och ldsning. Resultatet visar att projektet
engagerade fler elever 4n de som redan var intresserade av ldsning.
Ungdomarna ndmner bland annat att elever upptéckte att ldsning kan vara en
lustfylld aktivitet samt att de fick m&jlighet att ldra sig nya ord. Fritidshemmet
har en viktig roll vad géller spraklig och kommunikativ utveckling (jft.
Dahlstrom m. fl. 2023). Projektet Lisa Ager kan bidra till att fora in lisning
som en naturlig del av fritidshemmets verksamhet under sommarlovet.
Insatser av detta slag &r sérskilt viktiga for elever som kommer fran
socioekonomiskt svaga miljoer (jfr. Allington & McGill-Franzen 2003;
Dujardin m. fl. 2022). Mojligheten att ldra sig nya ord genom hoglisning
bekriftas i tidigare studier (jfr. Adesope m. fl. 2011; Fitton m. fl. 2018;
Lonigan & Shanahan, 2010). Lisa Ager kan pa sa sitt bidra till lirande och
utveckling. Tidigare studier visar att detta sdrskilt géller elever som har
svenska som andrasprak (jfr. Adesope m. fl. 2011; Fitton m. fl. 2018; Lonigan
& Shanahan, 2010). Lisa Ager bygger pa dialogisk hoglisning mellan de
feriearbetande ungdomarna och deltagande elever. Dialogisk hogldsning har
i tidigare studier visat sig ge den vuxne mdjlighet att uppmirksamma
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specifika ord, idéer och budskap i texter (U.S. Department of Education,
Institute of Education Sciences, What Works Clearinghouse, 2015).

Resultatet av den aktuella studien visar att elevernas intresse for att delta
i projektet Lisa Ager varierade. Vissa elever uppskattade hoglisningen och
deltog gdrna, medan andra visade ett svalt intresse. For att engagera sa manga
som mojligt behover hoglasningen utformas péd ett sitt som upplevs
meningsfullt for eleverna. Annars finns en risk att aktiviteten véljs bort till
formén for andra sysselsittningar nar eleverna sjilva far vélja (jfr. Lago &
Botrius, 2021). Att ta detta i beaktande &r sarskilt viktigt for att kunna stodja
elever som kdmpar med ldsning, elever som kommer frén socioekonomiskt
svaga miljoer och elever som har ett annat modersmal dn majoritetsspraket
(fr. Lara-Cinisimo m. fl. 2020). De elever som kdmpar med lésningen ar
enligt tidigare studier de elever som tappar mest i ldsformaga under loven (jfr.
Kim 2007; Lara-Cinisomo m. fl. 2020; McCombs m. fl. 2014). Detta gor det
angeldget att genomfOra projektet sd att s& ménga elever som mdjligt
involveras och far mdjlighet att uppleva att det kéinns meningsfullt och
lustfyllt, till exempel genom att varva lasningen med rorelse, samarbeta med
skol- och folkbiblioteken i val av bocker som intresserar eleverna eller genom
att pa olika sitt involvera elevernas vardnadshavare. Aktuell studie visar att
feriearbetarna inom projektet Lisa Ager har upplevt arbetet lustfyllt,
meningsfullt och roligt och ménga anger ocksa att de sjdlva laser pa fritiden.
Mot denna bakgrund kan de feriearbetande ungdomarna inom projektet Lisa
Ager fungera som lidsande forebilder och nigon som eleverna kan se upp till
och identifiera sig med. Det &r rimligt att anta att den egna positiva
upplevelsen av ldsning kan dverforas till deltagande elever.

Studiens begrinsningar

I denna studie tillfrigades samtliga feriearbetande ungdomar som deltagit i
Léisa Ager dir kontaktuppgifter fanns tillgéingliga, vilket var 45 stycken. Det
faktum att vi inte hade kontaktuppgifter till alla och att 34 av dem valde att
delta paverkar mojligheten att dra generaliserbara slutsatser (Berntson m.fl.,
2016). Med ett storre och mer varierat urval hade resultaten kunnat ge en
bredare bild av feriearbetarnas erfarenheter och uppfattningar. Ungdomarna
som feriearbetade inom projektet kan ju ocksa ha sokt arbete inom Lisa Ager
for att de sjilva tycker om att ldsa, har positiva erfarenheter av ldsande och av
den anledningen formedlar en positiv bild av hdgldsningen till eleverna. Det
ar viktigt att betona att resultaten speglar erfarenheterna hos de ungdomar som
deltog 1 denna studie och inte nddvindigtvis &dr representativa for alla
feriearbetande ungdomar inom Lisa Ager.

Det finns ocksa begrinsningar vad géller att anvénda enkdt som metod.
Beroende pa hur enkétfragorna presenterades och formulerades kan de ha
paverkat det innehall som undersoktes (Berntson m. fl. 2016). Det begransade
ocksd mojligheten att ga pa djupet i ungdomarnas uppfattning, da det inte
fanns mojlighet att stilla foljdfragor for att finga upp nyanser osv.
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Konklusion

Studien visade att feriearbetande ungdomar inom projektet Lisa Ager
uppfattade att den dialogiska hoglasningen inom projektet bidrog till ett 6kat
lasintresse hos en del elever och stirkte deras ordforrdd. Ungdomarna
uppfattade ocksé att projektet Lisa Ager var relativt enkelt att genomfora
inom ramen for fritidshemmets verksamhet, men betonade vikten av stod fran
ovrig personal och mdjlighet till utbildning och forberedelse. Baserat pa deras
erfarenheter kan Lisa Ager ses som ett sitt att hélla "kunskapskranen"
(Entwistle, 2018) oppen under de forsta sommarloven i grundskolan och
dirmed bidra till 6kad tillgang till utbildning for fler elever. Utdver detta
bidrog projektet Lisa Ager positivt till de feriearbetande ungdomarnas egen
utveckling.
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Profeten — ett exempel pa en
litteraturteoribaserad undervisningsmodell

Lusia Maurer

Inledning

Denna artikel presenterar en undervisningsmodell for studier av skdnlitteratur
pa gymnasieniva, vilken har visat sig leda till bade ett 6kat ldsintresse och en
fordjupad forstaelse av komplexa texter. Modellen &r forankrad i mina tjugo
ars erfarenhet som ldrare samt i mina akademiska kunskaper som
litteraturforskare. Forst redogor jag for de anledningar som lag till grund for
modellens skapande och beskriver modellens principer och struktur. Dérefter
exemplifieras modellens tillimpning i samband med ett arbete med Pusjkins
dikt Profeten i en grupp gymnasieelever i d&mnet ryska som modersmal.
Artikeln visar och diskuterar hur modellen bidrar till ett 6kat l4sintresse och
en fordjupad forstaelse av skonlitteratur.

Bakgrund
Redan som ung doktorand vid Lomonosovs Moskvauniversitet funderade jag
over hur skonlitterdr undervisning i skolan kunde fornyas sé att den bade
grundades i modern litteraturforskning och tilldt elever att ndrma sig texter pa
ett mer personligt sitt. En sddan ansats skulle kunna frimja lasglddje och
vicka en djupare uppskattning for skonlitteratur. Redan da fick jag mojlighet
att experimentera med olika undervisningsmetoder genom pedagogisk praktik
for universitetsstudenter. Efter ett flertal &rs arbete som forskare med
doktorsexamen inom litteraturvetenskap och litteraturhistoria, bade 1
Ryssland och internationellt, fick jag mojlighet att forena mina akademiska
kunskaper med praktisk pedagogisk erfarenhet i rollen som modersmalslérare
i ryska i Sverige. Min ldrarutbildning, i kombination med forskning om
pedagogiska metoder som jag kunde omprova och vidareutveckla i praktiken,
ligger till grund for den undervisningsmodell som presenteras i denna artikel.
Modellen utvecklades for att skapa forutsittningar for rysktalande elever
att lasa och forstd komplexa texter av stora ryska forfattare sisom Gogol,
Dostojevskij, Tolstoj och andra. Trots elevernas bristande ldsintresse och de
stora skillnaderna i vérlds- och ménniskosyn mellan ryska klassiker och
dagens unga var jag overtygad om att ldsning av klassisk litteratur kunde
uppfattas och upplevas av ungdomar som ett existentiellt och estetiskt behov.
Min tro, forst som en hypotes, bekréftades snabbt av praktiken. I samtal och
skriftliga utvdrderingar av kursen noterade eleverna att ldsningen av
klassikerna var den mest intressanta och betydelsefulla delen av den treériga
modersmalskursen. De hir resultaten kan forklaras av undervisnings-
modellens principer och struktur.

https://doi.org/10.15626/hn.20255414
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Utmaningar

Flera faktorer motiverade skapandet av modellen. Ungas intresse for
skonlitterdr lasning minskar, vilket géller bade elever med svenska som
modersmal och dem med andra hemsprak. Eftersom modersmals-
undervisningen inte ir ett obligatoriskt dmne och schemaldggs till
eftermiddagar, krivs ytterligare insatser for att engagera ecleverna i
skonlitterdr ldsning. Enligt forskning (Arheim, 2009; Tengberg & Olin-
Scheller, 2015; Nordberg, 2017) och min erfarenhet saknar elever ofta en
vana att tolka texter eftersom skonlitteratur ldses i begridnsad omfattning i
skolan, dir ungdomslitteratur prioriteras och texter ofta presenteras i utdrag.
Dessutom tenderar elever att fokusera pa enstaka motiv eller karaktirer och
har svart att uppfatta en text i sin helhet. Vidare saknar elever grundliggande
kunskaper om litterdr och kulturell utveckling, liksom insikten om att en
litterdr text ingér i en ladngre kulturell tradition. Som en foljd blir elevers
uppfattning av litteratur ytlig och fragmenterad.

Samtidigt visar elever ett icke-vetenskapligt forhéllningssitt till
skonlitterdra texter, ddr fokus ofta ligger pa att finna "rétt" budskap eller att
besvara fragor som "vad forfattaren ville sdiga med texten". Elever saknar ofta
en forstaelse for textens estetiska dimension och betraktar skonlitterdra verk
pad samma sétt som informativa texter. Dessutom tenderar elever att gora
subjektivt fargade tolkningar, vilket resulterar i att textens komplexitet
forloras. En 6verdriven psykologisering och sociologisering i tolkningarna &r
ocksa vanligt forekommande, medan den existentiella dimensionen ofta
forbises. Detta dr sdrskilt relevant vid undervisning av klassiska texter, inte
minst inom rysk litteratur, ddr de existentiella teman som ofta ar centrala inte
alltid kénns igen av eleverna vid kursstart.

Modellens syfte

Syftet med modellen &r att motverka de negativa tendenser som beskrivits
ovan, genom att bade stimulera ett dkat ldsengagemang och tillhandahalla
verktyg for en vetenskapligt grundad texttolkning. Modellen bygger pa att
texten studeras som en dialektisk helhet, dir badde innehallsmissiga och
formmaéssiga element beaktas, samtidigt som textens relationer till andra verk
inom den litterdra och kulturella traditionen analyseras. Ett betydande fokus
riktas mot vérldsbild och ménniskosyn i de klassiska verken, samt mot
utvecklingen av estetiska former inom enskilda texter och den bredare
skonlitterdra traditionen. Séledes studeras texterna tvarvetenskapligt, i
enlighet med moderna metoder och principer fran litteraturvetenskap,
lingvistik, kulturvetenskap och andra humanistiska discipliner.

Denna artikel beskriver arbetet inom en elevgrupp bestdende av béade
elever fodda i Sverige som lést ryska som modersmal (tidigare: hemsprak) i
svenska grundskolor (en timme i veckan) och elever fodda utomlands dér de
laste ryska som modersmal i mycket stdrre omfattning, dvs. som man ldser
svenska i1 Sverige. Modersmalsundervisningen i svenska gymnasieskolor
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omfattar tvd timmar per vecka under en tredrsperiod och ska, enligt
laroplanen, inkludera olika moment sdsom sprékstudier, skonlitteratur och
kultur i de linder dir modersmélet anviinds. Amnet #r frivilligt, och
deltagande forutsitter att eleverna anvinder modersmalet i hemmet.

Ingen av de elever som lést ryska som modersmél i Sverige var bekant
med klassiska ryska texter. Bland de elever som tidigare studerat klassiska
texter 1 sina hemlénder visade sig kunskaperna vara antingen obefintliga eller
mycket ytliga. Endast tva av 25 elever uttryckte ett intresse for ldsning, och
enbart en fjardedel av gruppen kunde ndmna négra ryska forfattare och deras
verk. Under det forsta aret ldste eleverna, enligt modellen, komplexa texter av
Pusjkin och Lermontov, och vid arets slut uppvisade de betydande framsteg i
sin formaga att tolka texter pa ett djupgéende sitt.

I kursutvirderingen framkom att eleverna uppskattade mojligheten att lasa
och analysera komplexa texter. Flera uttryckte en intention att fortsétta ldsa
dven efter kursens avslutning. Ett elevcitat fran kursutvérderingen illustrerar
detta:

Innan jag borjade ryska lektionerna var jag inte intresserad av att ldsa. Nu
uppskattar jag att ldsa, att forsta forfattaren och karaktirerna. Forfattaren hjélper
mig ocksa att forsta mig sjdlv. Efter kursen kommer jag definitivt att fortsétta
lasa. (Elev A, min dversittning)

Artikeln syftar till att visa och diskutera hur den foreslagna undervisnings-
modellen kan bidra till ett okat intresse for ldsning samt en fordjupad
forstaelse av skonlitterdra texter. Undervisningen genomfordes pa ryska, och
allt elevmaterial som presenteras i artikeln har 6versatts av artikelforfattaren.

Undervisningsmodellen

Teoretiska utgangspunkter och metodologiska principer
Modellen utgar fran en forstaelse av meningsskapandet i skonlitterdra texter
som ett dialektiskt samspel mellan ldsaren, texten och den kulturella
kontexten. Ingen av dessa tre element kan negligeras, men eftersom det ror
sig om undervisning ligger fokus pa att utveckla elevernas formaga att bli
lasare med god forstéelse for litterdra fenomen. Undervisningens syfte ar att
eleverna, i egenskap av ldsare, blir medvetna och kunniga deltagare i det
"Stora Samtalet" (Hutchins,1957; Adler & Van Doren, 2014) med
traditionens forfattare, tdnkare och historiska personligheter. Skonlitterér
lasning betraktas som en central del av den humanistiska pedagogiken och
bildningen, dér métet med litteraturen bidrar till personlig utveckling samt ger
insikter om bade virlden och ldsaren sjélv.

Enligt den foreslagna modellen undviker lararen att presentera teoretiska
metoder eller firdiga tolkningar. I stéllet organiseras undervisningen sé att
tolkningar uppstar och kontinuerligt utvecklas och fordjupas genom elevernas
individuella och gemensamma reflektioner samt kreativt arbete. Under
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processen forses elever med kunskaper och verktyg som gor det mojligt for
dem att ndrma sig texten som forskare och undersoka verket som ett
intellektuellt, estetiskt och kulturellt fenomen.

Modellen ersitter bade en godtycklig tolkningsfrihet och ett forenklat
sokande efter "det ritta budskapet" med ett undersdkande forhéllningssitt.
Eleverna lar sig att forsta litterdra verk som komplexa uttryck for en specifik
historisk typ av tinkande, konstnérliga idéer och forfattarens personliga
perspektiv och vérldsbild. Samtidigt uppmuntras de att formulera sina egna
tolkningar och reaktioner pa texten, men alltid med texten i fokus.

Nedan presenteras de viktigaste principerna i tabellform, vilka dérefter
kommenteras och analyseras narmare.

Undervisningsmodellens metodologiska principer for fordjupad forstielse av en
skonlitterir text

Undervisniningsmodellens
principer

Lasare Kultur

——Skanlitterar lGsning som
ett medvetet
personligt behov

Texten &r polyfonisk,
— antinomisk, komplex och

di Dialektiskt samspel mellan
jup

texten och kultur

Skonlitterar ldsning |
som en konst

Klassiska texter som ett

prioriterat val _ Kulturellt minne

Skdnlitterar lasning som
en process av = Litteraturens
sjalvkdnnedom ach transformerande kraft || Dialogmellan lasaren och
sjalvfostran kulturella traditionen

Personlighetsutveckling || Vikten av textens estetiska
som ett villkor for form
forstaelse av texten

S . Omsesidigt beroende
Dialogicitet. Dialog mellan | ™~ |melian delar och helhet pa
lasaren och texten. alla textens nivéer

Det ar viktigt att eleverna blir bekanta med och medvetna om de
grundldggande principer som ligger till grund for undervisningen i
skonlitteratur. Darfor inleds undervisningen med ett 6ppet samtal om vad, hur
och varfor man kan, bor och ska ldsa for att forstd komplexa texter pa djupet.
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Vissa metodologiska principer introduceras i detta samtal innan ldsningen
péabdrjas, medan andra véxer fram naturligt genom olika arbetsmetoder under
kursens gang.

Klassiska texter dr prioriterade 1 undervisningen. Det dr avgdrande att
medvetandegora eleverna om dessa texters betydelse och tidlosa relevans. De
bor fa uppleva att skonlitterdr ldsning kan mota deras personliga behov och
att klassiska verk inte bara speglar en forgéngen tid. Den klassiska texten
fungerar som en behéllare for en unik intellektuell och andlig erfarenhet,
skapad av en forfattare vars skarpsinne och kénslighet har gjort det mojligt att
avticka aspekter av livet och minniskans visen som annars forblir osynliga.
Forfattarna avslojar alltsd vad som finns i var och en av oss. Klassiska litterdra
verk erbjuder ofta en bild av vérlden som préglas av djup, sammanhang,
ordning, syfte och ideal — element som ungdomar kan sakna i en
fragmentarisk och kaotisk samtid (Verene, 2002; Birkerts, 2006; Ricoeur,
2016). Verkens karaktérer dr dessutom ofta i samma alder som eleverna och
brottas med existentiella fragor som gott och ont, frihet och ansvar, kérlek och
lidande. I undervisningen ligger déarfor fokus pa ett perspektiv som betonar
vi alltid” snarare 4n ”de d4” och ”vi nu”. Min erfarenhet visar att arbetet med
en existentiell dimension som star i centrum av klassiska verk vécker ett stort
intresse och uppskattas av elever.

Klassiska texter dr polyfoniska, antinomiska, komplexa och djupa. Under
tolkningsarbetet betonas att skonlitterdir ldsning utgdér en domén for
upptickter och uppenbarelser snarare dn en kélla till firdiga svar. Texten
rymmer en mangfald av mdjliga tolkningar, och eleverna ska inte vara rddda
for att gora misstag. Denna forstdelse av skonlitteraturens natur uttrycks av
Bakhtin:

Ett skonlitterért verk &r ett uttrycksfullt och talande vdsen som aldrig
sammanfaller med sig sjdlvt och dérfor dr outtdmligt i sin mening och betydelse.
Kriteriet hér &r inte vetenskaplig precision, utan penetrationsdjup. (Bakhtin 1986:
429).

Samtidigt kriaver komplexa texter en betydande intellektuell och sjilslig
anstrangning. Eleverna bor darfor uppmuntras att se ldsning som bdde en
konst och ett intensivt arbete som forutsitter utveckling av specifika
formégor. Vi funderar tillsammans med elever om Lotmans ord:

Njutningen av konst ges inte ’gratis’ till okunniga eller lata - den &r en bel6ning
for sjalvuppfostran, som vénjer sjélen till arbete som ett normalt tillstand.
(Lotman 2015: 409).

Min erfarenhet &r att sa snart elever far nya viktiga insikter under ldsning,
okar deras intresse for att fordjupa sig ytterligare i texten. Samtidigt borjar de
uppleva begrénsningar i sitt eget tinkande och sin virldsédskaddning som
hindrar en djupare forstaelse. Lasning forutsitter sdledes en hog grad av
sjdlvkdnnedom. Enligt Bakhtin:
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Amnet for humaniora &r inte en, utan tva andar, den som studerar och den som
studeras. Deras verkliga dmne &r forhallandet och interaktionen mellan
’andarna’. (Bakhtin 1986: 368).

Det innebdr att det inte bara ar texten som &r foremal for undersokning och
utveckling, utan &dven ldsaren sjdlv. Eleven bor bli medveten om att
”forstaelseprocessen dr dubbelriktad: rorelse inat och utat. Tolkande l4sning
ar en kontinuerlig process av 6msesidig — ldsarens och textens — forédndring
och fordjupning” (Maurer 2020: 65). Ldsarens personlighetsutveckling blir
séledes nidstan ett villkor for en djupare forstaelse av texten. For att upptécka
textens djup maste ldsaren sjilv besitta ett motsvarande djup. Enligt
hermeneutikern Gadamer (1987) maste man forsté fragan forst innan man kan
forsta svaret som texten erbjuder.

Modellen mgjliggér for eleverna att uppleva ldsning som en djup
transformativ erfarenhet och en intellektuell, kontemplativ och kreativ
process, i kontrast till en ytlig njutningsupplevelse. En sédan l4sning leder till
att ldsarens och verkets mentala horisonter smélter samman
("Horizontverschmelzung”, Gadamer, 2010). Ur ett hermeneutiskt perspektiv
talar man om "Bildung" — en process dir sjélsliga och mentala formégor
kultiveras (Humboldt, 1997; Underhill, 2013). Denna syn pa litteraturens och
konstens roll i individens utveckling &r djupt rotad i rysk kultur. I
klassrummet diskuteras darfor J. Brodskys argument for ldsning i hans
Nobelpristal:

De sma nollorna fyller konsten med ’punkt, punkt, komma och minus’, och
forvandlar pa sa vis varje nolla till ett inte alltid vackert men dock méanskligt
ansikte. (Brodsky 1988: 65)

Modellen bygger pa min overtygelse om att skonlitterdr 14sning och tolkning
inte enbart handlar om att forstd en text, utan utgdr en modell for bredare
meningsskapande processer. Det innefattar att tolka och forstd vérlden,
kulturen och framfor allt ldsarens sjdlvforstéelse, vilket bidrar till ett
Omsesidigt samforstind mellan alla inblandade. Dérfér grundas
undervisningen pé dialogprincipen som beskrivs av Gadamer som “den
méinskliga forstaelsens karnfenomen” (Gadamer 2010: 84).

Enligt modellen studeras varje fext som en del av en ldng kulturell
tradition, forstddd som en utstrackt och pagdende dialog dér alla texter &r
repliker pa andra yttranden (texter). Denna dialog inkluderar dven eleverna
som moter och tolkar texter. Men dialogicitet (Bakhtin, 1981; Bakhtin, 2017)
och dialogprincipen (Gadamer, 2010) understryker vikten av att kunna lyssna
pa och forsta andras roster utan att patvinga sin egen, ndgot som dr avgorande
i skonlitterdra tolkningar. Darfor ar det viktigt att eleverna bekantar sig med
olika vérldsbilder och kulturella koder fran skilda epoker. Eleverna ska dela
ett kulturellt minne (Lotman, 2018) — ett slags kollektivt medvetande,
atminstone delvis gemensamt mellan forfattare och ldsare — for att fordjupa



314 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

sin forstaelse av texten samt utveckla formagan att observera samband mellan
kulturella fenomen.

For att vidga elevernas kulturella minne tillimpar modellen idéer av
divinatorisk intuition med syfte att forsta forfattaren battre (Averentsev, 1996;
Schleiermacher, 1998; Dielthey, 2005). Elevernas uppgift blir att ndrma sig
forfattarens erfarenhet och att ’gora sig samtidig med den utforskade tiden
och texten” (Dielthey 2005: 87) som man gor exempelvis genom att studera
biografiska och historiska dokument.

Vidare ska eleven léra sig att se helheten i relation till delarna, samt forsta
att meningsskapande sker pa samtliga nivaer i en text — fran ett enskilt ord till
den stdrre kulturella tradition som texten ingér i. Innebérden av ett ord eller
en fras i en skonlitterdr text kan inte enbart reduceras till dess lexikala
definition. For att uppna en djupare forstielse av texten foljer undervisningen
principerna for den hermeneutiska cirkeln eller spiralen (Schleiermacher,
1998; Dilthey, 2005; Gadamer, 2010). Undervisningen bygger dirfor pa
principerna for den hermeneutiska cirkeln, eller spiralen (Schleiermacher,
1998; Dielthey, 2005; Gadamer, 2010), vilken illustrerar rérelsen mellan delar
och helhet: fran ordet eller frasen till hela texten, fran ordet eller frasen till
textens genre och vidare till kulturtraditionen — under denna process vixer
och fordjupas textens innebord successivt. Ett sédrskilt fokus laggs pa textens
estetiska form, eftersom en texts estetiska egenskaper &r avgorande for att
skapa och formedla betydelser som inte kan tolkas utan att beakta denna
dimension.

I undervisningsmodellen kan textstudier dessutom illustreras visuellt
genom bilden "Textens meningsskapande", ddr samtliga delar befinner sig i
ett dialektiskt samspel och dmsesidigt bidrar till helhetens mening.
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Textens meningsskapande

grell och Utterdr g -
on

Enzkilda
ord, fraser,
stilfigurer |

textan

En mangfacetterad analys av litterdra verk kréver tillimpning av olika
metodologiska ansatser som belyser textens formella, estetiska, historiska och
kulturella dimensioner. Som bekant finns en méngd litteratur- och
kulturvetenskapliga inriktningar som forhaller sig till skonlitterdra texter och
deras sammanhang pa olika sdtt. Vissa inriktningar, exempelvis
receptionsteori, fokuserar pa ldsarens roll, medan andra, som nykritik,
betraktar texten som oberoende av bade l4dsare och sammanhang. [ min modell
beaktas samtliga aspekter av skonlitterdr lasning, och analysmetoder frén
olika teoretiska perspektiv anvénds parallellt med syftet att visa eleverna
varierade sitt att forhélla sig till texten samt att uppmuntra ett flexibelt
arbetssitt for att nd undervisningens huvudmal — en djup forstaelse av texten.
Exempelvis kan foljande metoder tillimpas: ord, fraser, rytm/meter och
stilfigurer kan analyseras med metoder foreslagna av ryska formalister samt
engelsk-amerikansk nykritik. Genre och stil studeras med hjélp av historisk
poetik. Forfattarens personlighet och vérldséskéddning kan undersokas med
hermeneutiska metoder. Estetiska koder, textstrukturers typologi samt
arketypiska motiv och teman analyseras med metoder fran den mytologiska
skolan, strukturalismen, etnolingvistiken med flera. Genom att integrera olika
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litteraturvetenskapliga metoder fér eleverna en bredare forstaelse for textens
komplexitet och lir sig att tillimpa varierande angreppssétt i sin analys av
litterara verk.

I nésta del av artikeln presenterar jag hur dessa teoretiska utgdngspunkter
omvandlas till en konkret undervisningsmodell.

Undervisningsmodellens struktur
Undervisningsmodellen bestér av tre steg:

e Jag-steget
e Texten-steget
o Jagi dialog med den skonlitterira/kulturella traditionen-steget

Modellens struktur bygger pad de metodologiska principer som tidigare har
beskrivits och aterfinns dven i tabellen "Undervisningsmodellens principer".
I samtliga steg anvinds arbetsformer som frimjar béade intellektuellt
analytiskt arbete och kreativt skapande. Centrala metoder &r bland annat djup-
/nidrlésning, klassamtal, inlevelse och skapande. Det bor noteras att de
undervisningsmetoder som anvinds i de olika stegen inte nddvéndigtvis foljer
en strikt kronologisk ordning.

Jag-steget
Syftet med jag-steget dr att vidga ldsarens forstdelse och skapa engagemang
for ldsning, bdde fore och under textstudierna.

Innan texten introduceras ges eleverna mojlighet att erfara och sétta sig in i
situationer som liknar dem som senare skildras i texten. Syftet ar att
identifiera relevanta situationer samt mentala och emotionella upplevelser
fran elevernas egna erfarenheter eller att modellera dessa, vilket vid ldsningen
bidrar till att integrera ldsarens perspektiv med karaktirernas. Eleverna
uppmuntras att analysera teman och reflektera dver mojliga 10sningar pa
problem som potentiellt kan uppsta i deras vardag. Exempelvis kan teman
sasom 'ekonomiskt beroende och social orittvisa', 'frihet och dess gréinser'
eller 'egoism och kérlek' diskuteras infor 1dsningen av Dostojevskijs Brott och
straff.

I jag-steget anvinds arbetsformer som rollspel, skrivuppsatser eller
berittelser om textens teman samt klassdiskussioner. Skapande integreras
genom att eleverna skriver berittelser som béade later dem ateruppleva
liknande livssituationer som de som skildras i texten och prova rollen som
forfattare. Lararens samtalsmetod kinnetecknas av att stdlla 6ppna fragor utan
givna svar, vilket stimulerar elevernas tinkande, uppmuntrar framvéxten av
komplexa idéer och leder till en méangfald av tolkningar.

Jag-stegets undervisningsformer och metoder tillimpas bade fore och
under lasningen. Steget motsvarar i huvudsak positionen ”Lésare” i tabellen
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”Undervisningsmodellens principer”, men det bor podngteras att modellens
samtliga metodologiska principer dr aktuella under alla de tre stegen i
undervisningsprocessen.

Texten-steget

Syftet med texten-steget dr att ldsa och analysera texten pd samtliga nivder —
fran en detaljerad sprdkanalys till att sdtta in texten i en bred kulturell
kontext.

Har forenas en vetenskaplig forstaelse av texten med en djup inlevelse genom
skapande. Kreativa metoder vdvs samman med analytiska arbetsstrategier,
dir metoder och perspektiv fran olika teoretiska inriktningar kombineras for
att uppna en grundlig studie av texten. Det ar viktigt att eleverna forstar att
meningsskapande sker pé textens alla nivaer — fran enskilda ord till nationella
och internationella kulturella sammanhang (se dven bilden ”Textens
meningsskapande” i avsnittet om modellens metodologiska principer).

I detta steg anvinds skapande metoder som ett sitt att leva sig in i textens
forestillningsvirld. Det kan handla om att skriva brev mellan karaktérer, fora
karaktirernas dagbocker, utveckla fortsdttningar eller omtolkningar av
forfattares beréttelser, samt att dramatisera centrala episoder — allt forutsatt
att en god forstéelse av bade texten och elevens egna tolkningar finns.
Multimodala skapande metoder, som att skapa musik, bilder eller filmer,
integreras ocksé. Texten-steget motsvarar dirmed positionerna “Texten” och
”Kultur” i tabellen ”Undervisningsmodellens principer”.

Jag i dialog med den skonlitterira/kulturella traditionen-steget (iven
kallat Jag och traditionen-steget)

Syftet dr att eleverna ska uppleva och modellera sin nyvunna forstdelse av de
studerade texterna i dialog med den skonlitterdra och kulturella traditionen
— genom skapande uttrycksformer.

Steget utgdr den avslutande och sammanfattande fasen i arbetet med texten
och den tradition som tidigare studerats, och markerar ofta slutet pa en del av
undervisningsperioden eller hela litteraturkursen. Centralt i detta steg &r
elevens skapande, grundat pé en gedigen kidnnedom om forfattarnas verk och
den underliggande traditionen. Skapandeprocessen kan ta formen av
individuella uppgifter eller grupprojekt och innebédr en kreativ modellering
inom de tematiska och konstnérliga ramar som karaktiriserar de studerade
verken. Friheten i skapandet &r séledes inte obegrinsad, utan végleds av en
djup forstéelse for de tematiska och estetiska monster som kannetecknar den
litterdra traditionen.

I detta steg Overskrider elevernas arbete textens omedelbara
forestillningsvarld och ror sig vidare mot den bredare skonlitterdra
traditionen. I de texter som produceras under steget deltar eleverna aktivt som
karaktdrer — genom att gestalta eller beskriva sig sjdlva — i en dialog med
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forfattare eller deras karaktirer. P4 s vis realiseras idén om skonlitterdr
lasning som en dialog mellan ldsaren och texten/traditionen, dir eleverna
aktivt upplever denna dialog genom sitt skapande. Under detta steg arbetar
eleverna sjélvstindigt och uppmuntras att integrera de nya kunskaper och de
analytiska och kreativa formagor de utvecklat under jag-steget och texten-
steget.

Arbetet med undervisningsmodellens tre steg har exempelvis resulterat i
projekt som Samtal av moderna ungdomar med klassiska ryska forfattare om
livets mening och litteraturens roll, en pjas i tva akter och en film baserade
pd Tjechovs Masen, och Ldsarna i samtal med huvudkaraktiren och
Dostojevskij, en pjas i tva akter och en film baserade pa Dostojevskijs novell
En I6jlig mans drém.

Pusijkins Profeten - ett undervisningsexempel
I denna del visar jag hur arbete med en skonlitterdr text enligt modellen kan
leda till bade en fordjupad forstéelse av texten och en utveckling av elevernas
formaga att betrakta skonlitteratur som en komplex konstnérlig foreteelse.
Detta sker genom ett dynamiskt samspel mellan modellens steg och principer.

Som ett konkret undervisningsexempel har jag valt att beskriva arbetet
med Alexander Pusjkins dikt Profeten (Pusjkin, 1958). Texten dr komplex
bade innehallsméssigt och formmaéssigt. Eftersom elevgruppen var ovan vid
att arbeta med avancerade skonlitterdra texter, som jag nimnt i inledningen,
ar det sdrskilt intressant att observera och analysera hur deras forstéelse av
texten fordndrades och fordjupades genom undervisningen enligt modellen.

Profeten &r en av den ryska kulturens nyckeltexter och har en tydlig
koppling till den dldre ryska litteraturen. Dikten innehéller teman och motiv
som aterkommer i méanga klassiska verk skrivna av framstdende ryska
forfattare efter dess tillkomst. Den skildrar en mdnniska som moéter en dngel
i 6knen och genomgar en omvandling, varefter han hor Guds rost som befaller
honom att gé ut i virlden och ”branna méanniskors hjartan med ordet” (dikten
aterges i appendix). Begrepp som andlig torst” (diktens inledningsfras), samt
”0knen” som metafor for ménniskans vardagliga tillvaro och motiv av
sjalsliga omvéandelse, ar dterkommande bilder och teman i verk av forfattare
som Gogol, Tolstoj och Dostojevskij. Forestillningen om forfattaren som en
profet, vars texter formér omvandla ldsaren, dr dessutom ett centralt drag i
den ryska litterdra traditionen (Berdjajev, 1996; Gershenzon, 2015;
Dostojevskij, 2017). Eftersom eleverna saknade forkunskaper om denna
vérldsbild och inte hade tillrdcklig intellektuell eller kénslomissig erfarenhet
for att omedelbart forstd dikten, var undervisningen avgorande for att gradvis
leda dem mot en djupare tolkning.

Inom den ryska traditionen finns en méngfald av tolkningar av dikten,
framforda av litteraturkritiker, kulturvetare och filosofer (Nepomnjashchij,
1987; Blok, 2011; Lotman, 2015). Mitt syfte var dock inte att introducera
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eleverna for ndgon specifik tolkning, utan snarare att uppmuntra och végleda
dem i processen av meningsskapande och egen tolkning.
Arbetet med Profeten kan kort sammanfattas i tre steg enligt modellen:

o Jag-steget: Eleverna fick arbeta med metoder som hjélpte dem att
forsta sig sjdlva och identifiera sig med textens tematik.

o Texten-steget: Eleverna analyserade diktens form och innehéll samt
dess plats i den litterdra traditionen.

e Jag och traditionen-steget: Eleverna skapade egna texter i dialog
med den litterédra traditionen.

I den f6ljande beskrivningen kopplas undervisningsaktiviteterna till
respektive steg i modellen.

Jag-steget: Relatera texten till elevernas egna erfarenheter (Lektion 1-3)
Syftet dr att vidga ldsarens forstdelse och skapa engagemang for ldsning,
badde fore och under textstudierna.

Lektion 1&2: Liisning som personlig erfarenhet

I det inledande jag-steget r det centralt att relatera texten till elevernas egna
erfarenheter. Dérfor inleddes undervisningen med ett dppet klassamtal om
lasning. Eleverna ombads att skriva en inséndare till Upprop mot ldskrisen
(Irenius  m.fl., 2023), publicerad i september samma skolar som
ryskundervisningen inleddes. Efter att eleverna last sina insdndare framfor
klassen foljde en diskussion om ldsning och hur den paverkar ménniskan, med
utgédngspunkt i deras egna erfarenheter. Detta samtal hade en direkt koppling
till tematiska inslag i Profeten och syftade till att forbereda eleverna for en
mer engagerad och medveten lasupplevelse.

Lektion 3: Kulturell tradition och personliga kopplingar
Eleverna genomforde dven presentationer om ryska kulturella foreteelser,
platser och personligheter med vilka de hade en kinsloméssig koppling.
Denna uppgift kombinerade en personlig identitetsundersokning (jag-steget)
med en undersdkning av den kulturella traditionen (texten-steget), dir fokus
lag pa elevernas egna erfarenheter. Genom att beritta om ryska sagor fran
barndomen, om gamla ryska stdder och om familjetraditioner undersokte de
sina rotter och sin kulturella tillhdrighet, vilket i sin tur forberedde dem for en
djupare lasning. Klassdiskussioner och elevtexter indikerade redan under de
forsta lektionerna att intresset for litteratur och kultur dkade, vilket var ett
syfte med jag-steget.

Undervisningsprinciperna fran jag-steget integrerades kontinuerligt dven
under de senare undervisningsfaserna, sérskilt nir elevernas personliga
erfarenheter visade sig vara otillrickliga for att greppa textens komplexitet.
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Texten-steget: Textanalys och litteridr/kulturell kontext (Lektion 4-10)
Syftet med texten-steget dr att ldsa och analysera texten pd alla nivder — frdan
de enskilda sprdkliga och stilistiska elementen till dess plats i den storre
litterdira traditionen.

Pusjkins dikt har starka kopplingar till den fornryska litteraturen, badde genom
sina bibliska motiv och sin stilistik. Dikten innehaller dessutom termer och
begrepp hdmtade fran kyrkslaviskan, vilket gor att kinnedom om den gamla
ryska kulturen dr av stor betydelse for en djupare textforstaelse. Dessutom &r
en av modellens principer att texten ska analyseras i relation till andra verk
inom den skonlitteréra traditionen. Darfor kompletterades arbetet med dikten
av studier, ldsning och klassamtal om kulturella och litterdra foreteelser fran
olika epoker — fran texter fran Kievriket (ar 900-1400) fram till verk fran
1800-talet.

Lektion 4: Forsta motet med Profeten — Inledande tolkningar

Vid den inledande ldsningen av dikten Profeten ombads eleverna att skriftligt
formulera sina forsta tolkningar. En del elever upplevde att dikten var alltfor
komplex att forsta, trots att de fatt skriftliga definitioner av obekanta begrepp.
Andra tolkade dikten som en berittelse om huvudkaraktirens dod eller om
syndens straff. Dessa tolkningar ar inte direkt grundade i texten, &ven om en
bredare tolkning tillimpas. Vidare éaterberdttade en del elever diktens
handling snarare 4n att analysera och tolka den. Fo6ljande utdrag illustrerar
exempel pé elevernas initiala tolkningar:

Det later vackert och har nog en betydelse som jag tyvérr inte forstod. (Elev 1)
Den hér dikten handlar om en forlorad vén eller en kille som lamnade en tje;j.
(Elev 2)

En dikt om profeter som dor i 6knen. Budskapet: doden kan hénda ovintat. (Elev
3)

Lektion 5: Att forstd textens yttre lager — Bokstavlig tolkning och
diskussion

Under nésta lektion fick eleverna skriftliga frigor om diktens innehall. De
ombads ange vem huvudkaraktéren var, var handlingen utspelade sig samt
hur de tolkade de anvinda orden, bilderna och metaforerna. Tolkningarna var
i huvudsak bokstavliga: eleverna ansag att dikten handlade om en konkret
person pé en specifik plats. Majoriteten tolkade profeten som en historisk
figur (t.ex. profeten Ibrahim) och betraktade knen som en geografisk plats
(sasom Sahara).

Under klassamtalet, dér lararen stillde fragor kring elevernas individuella
svar utan att bekréfta ndgon specifik tolkning — en metod jag anser vara central
i samtalsbaserat lirande — enades eleverna om att dikten behandlade
bestraffning av en syndare eller den tortyr som heliga personer genomgick
under den tidiga kristendomen. Nér lararen undrade om en religios tolkning
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var den enda mojliga, instimde de flesta. Foljande utdrag illustrerar samtals-
utvecklingen:

Léraren: Sa, enligt er, har dikten en specifik historisk betydelse. Ar det sé att den
handlar om en profet i 6knen? Eller om en sérskild profet i en specifik ken?
Elev 4: Ja, det hidr dr Moses.

Léraren: Eller Ibrahim?

Elev 5: Ja, det hér dr Ibrahim.

Léraren: Héller ni alla med?

Elev 6: Det hir kan dven handla om de forsta kristna.

Lararen: S4, &r det en religios dikt?

Elev 7: Kan det inte handla om var och en av 0ss? Om en person som genomgatt
en kris?

Léraren: Kan det vara sa?

Under samtalet insisterade Elev 4 och Elev 5 pa en konkret historisk tolkning,
trots lararens forsok att uppmuntra en mer utvecklad och reflekterande analys.
Elev 6 fordjupade sin tolkning, men begrinsade den till ett religiost tema.
Endast elev 7 antydde, i samtalets slutskede, att dikten dven kunde tolkas som
en berittelse om vem som helst som genomgatt en kidnsloméssig och andlig
kris. Detta var ett av de forsta tecknen pa en rorelse fran en bokstavlig,
historisk och religids tolkning till en djupare forstielse, som 6ppnar upp for
identifikation med texten bortom en strikt religios kontext.

Lektion 6: Existentiell reflektion genom kreativt skrivande
For att eleverna skulle engagera sig djupare i texten — och ddrmed inte betrakta
den som nérmast ett historiskt dokument — samt for att stimulera diskussioner
om andliga och existentiella fragor, fick de en ldxa med en skapande uppgift.
Uppgiften gick ut pa att skriva en dagbok eller fora en brevvéxling med
utgédngspunkt i tre av Pusjkins dikter, vilka behandlar hans djupa andliga kris
och hans vdg ut ur den, under perioden da Profeten skrevs. En av dikterna
presenterades forst anonymt, och eleverna ombads att forestélla sig att den
var skriven av en ndra vin —med syftet att de skulle identifiera sig med vénnen
och finna ett sdtt att hjdlpa denne ur krisen (jag-steget). Denna uppgift
illustrerar hur modellens steg kan dverlappa och kombineras utan att folja en
kronologisk ordning. Genom att arbeta med dagbocker och brev om
kénslomadssigt laddade och existentiella teman nirmade sig eleverna den
existentiella tematiken i Profeten, som alltsa skrevs under samma andliga kris
som de 6vriga dikterna. I detta skede kombinerades metoder frén bade jag-
steget och texten-steget. Gruppen studerade &ven Pusjkins biografi och
diskuterade hans vérldsaskadning, hans poetiska roll samt hypotesen att
Profeten kunde spegla hans personliga erfarenheter — sévil i drémmar som i
verkligheten.

Elevtexterna (dagbdckerna) visade pa en djupare forstaelse for forfattarens
psykologiska tillstdnd och lastes hogt i klassen. Detta inledde sedan ett samtal
om de existentiella kriser som béde forfattaren och ménniskor i elevernas
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omgivning upplevt, vilket bidrog till en sammansmaéltning av ldsarens och
textens horisonter i enlighet med modellens principer.

Lektion 4-7: Diktens sprakliga dimensioner — Stilfigurer och metaforer
Som tidigare visats hade eleverna initialt svart att tolka poesins metaforiska
sprak och sokte efter bokstavliga tolkningar. De var ovana vid det poetiska
sprakets sdrdrag, vilket skiljer sig fran det mer informativa sprak elever i regel
ar vana vid. Genom att arbeta med diktens sprék och stilfigurer — i synnerhet
metaforer — samt att eleverna ombads illustrera sina starkaste inre bilder under
lasningen, kunde de gradvis rora sig bortom konkreta betydelser. Detta
framgar tydligt i foljande samtal:

Léraren: Ar det méjligt att inte forsta ordet 'dken' som en geografisk plats?
Elev 4: Kanske som ett tomt utrymme? Ordet '6ken' (pystinja) hdrstammar fran
'tom' (pustoj).

Elev 8: Det kan dven tolkas som ett 'tomt huvud'.

Léraren: Hur forstar ni 'att branna hjértan'?

Elev 9: Som att férolampa eller skada ménniskor.

Elev 3: Att sdga sanningen, vilket kan vara smértsamt.

Elev 10: Som att smélta frusna hjértan med karlek.

Lararen: Och 'andlig torst'?

Elev 4: Det kan innebéra en torst pa ndgot icke-materiellt.

Flera andra: Kanske négot religiost?

I detta utdrag observeras hur eleverna analyserar enskilda ord och begrepp.
Elev 4 och Elev 8 reflekterar over ordets semantiska inre form (Potebnja,
1976; Aumiiller, 2005), och kopplingen till besliktade morfem gor att de
uppfattar ordet pa ett metaforiskt sitt. Andra elever ger varierande tolkningar
av frasen “att bridnna hjértan”, vilket belyser det polysemiska i det poetiska
uttrycket. De illustrationer som eleverna producerade utifrén sina inre bilder
engagerade deras fantasi och kreativitet, vilket bidrog till att dvervinna de
forenklade, analytiska tolkningar som préglade deras initiala forstaelse.

Lektion 8: Multimodala representationer — Visualisering av poesi

For att ge eleverna mojlighet att uppleva poesi som en multimodal och
metaforisk konstform, ombads de att skapa multimodala representationer av
dikten. Klassen delades in i tre grupper, dér varje grupp fick i uppdrag att
utforma en representation som uttryckte just deras tolkning av texten. I denna
del av undervisningen kunde man observera en utveckling mot mer abstrakta
och poetiska tolkningar, dir eleverna borjade skilja mellan olika nivaer av
forstaelse. Eleverna fick ta del av varandras arbeten och uppskattade sérskilt
de tolkningar som integrerade visuella metaforer, symboliska bilder,
suggestiv musik samt dramatisk diktldsning.

Grupp 1: Gruppen skapade en film dir tre elever gestaltar diktens tre
karaktérer och aterger hindelseforloppet i dikten. Efter filmvisningen
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konstaterade bade gruppen och resten av klassen att filmen inte presenterade
nigon djupare tolkning utan enbart repeterade diktens berittelse. Detta
illustreras av elevutlatanden sdsom:

Filmen presenterar ingen riktig tolkning, men bara repeterar vad som hinder i
dikten. (Elev 3)
Tolkningen saknar dramatik och djup. (Elev 5)

Grupp 2: Denna grupp valde att skapa en film med ambitionen att ge en
poetisk och metaforisk tolkning. I deras version framstélldes dknen som en
gata fylld av ménniskor, medan huvudkaraktiren gestaltades med en virvel
istéllet for ett ansikte. Anvindningen av dramatisk musik och en vacker
diktlasning som ljudbakgrund bidrog till en 6kad inlevelse. Klassen uttryckte
uppskattning for denna representation med kommentarer som:

Det 4r léttare att kdnna inlevelse. (Elev 10)

Det dr mgjligt for dskddare att identifiera sig med huvudkaraktéren, for han har
inget ansikte. (Elev 3)

Virveln i stéllet for ansiktet beskriver karaktdrens innerliga tillstand. (Elev 4)

Grupp 3: Den tredje gruppen kombinerade en visning med en
powerpointpresentation, innehallande vackra och symboliska bilder av en
berdmd konstnér, tillsammans med elevernas egen diktldsning. Utdver detta
visade de sina egna illustrationer till dikten, kompletterade med muntliga
kommentarer. En av bilderna forestillde en person framfor flera stigar som
ledde at olika hall. Klassen ansag denna representation vara den mest lyckade,
vilket framgar i foljande utdrag:

Elev 3: Jag gillade representationen mest for att konstnirens bilder inte var
realistiska, utan symboliska.

Léraren: Vad menar du med symboliska?

Elev 3: De kanske visar ndgon annan verklighet, inte var vanliga vérld.

Elev 11: Jag gillade bilden av en forvirrad ménniska framf6ér manga stigar. Den
ger en kénsla av att dikten beskriver en situation som kan vara aktuell for varje
ménniska.

Elev 4: Bilderna visar och berdr oss utan att behdva uttrycka nagot med ord.

Detta utdrag visar att eleverna inte bara utvecklade sin formaga att forsta och
tolka poesi pé ett metaforiskt plan, utan dven att de larde sig att formulera sina
reflektioner och diskutera dem med anvindning av estetiska begrepp — en
fardighet som initialt saknades.

Lektion 9: Videobaserade tolkningar

Under lektion 9 visade ldraren tre videor, publicerade pa internet, som utgick
fran diktens teman. Video 1 bestod av abstrakta bilder, musik och en
diktlasning. Video 2 skildrade en man i ett tomt rum dér vatten rann dver
honom. Mannens ansikte visades samtidigt som en rost reciterade dikten,



324 HumaNetten Nr 54 Viren 2025

vilket kunde uppfattas som en visualisering av hans inre monolog. Video 3
bestod av videoklipp fran olika vélbekanta filmer, med scener som pa négot
sétt speglade héndelserna och miljon i dikten.

Eleverna ombads att besvara foljande skriftliga fragor:

Vad var ditt forsta intryck av videon?

Avslojade tolkningen négot nytt i dikten?

Lyckades tolkningen férmedla diktens djupa innebord?

Vilka konstnérliga medel bidrog till en fordjupad forstielse av
dikten?

e Vilka aspekter i tolkningen hindrade forstaelse av dikten?

Dessutom skulle de tilldela poéng och rangordna de tre videorna.

Majoriteten avfardade video 3 som for bokstavlig och skrev att den inte
lamnade utrymme for elevernas egen fantasi. Video 1 uppskattades tack vare
de vackra, symboliska malningarna, dven om flera elever kritiserade den
overdrivet dramatiska diktldsningen. Ett viktigt resultat var att eleverna
genom videovisningarna insag hoglidsningens betydelse for att formedla
diktens innebdrd samt att poesi dr en multimodal konstform.

Video 2 framkallade de starkaste reaktionerna, med uttalanden som striackte
sig fran irritation till beundran, exempelvis:

Elev 3: Varfor &r mannen halvnaken? Varfor rinner vatten éver honom? Han r i
6knen.

Elev 5: Mannens ansiktsuttryck visar att han verkar vara vilsen i 6knen, och
dgonen ger intryck av ett tappat hopp. Det gor mig orolig.

Elev 4: Videon klargdr inneborden. Det framstar som en forvandling eller
omvindelse av en person — ndgot som sker inombords, likt ett pagaende dop dér
vattnet renar honom innerligt.

Elevernas reaktioner illustrerar en tydlig utveckling frén en bokstavlig till en
mer symbolisk, metaforisk och suggestiv tolkning. Under klassdiskussionen
uttryckte eleverna ett stort intresse for hur samma dikt kan tolkas pé sa olika
sitt, samtidigt som de blev forvanade over de stora individuella skillnaderna
i uppfattning i gruppen. Det multimodala arbetet med texten mdjliggjorde en
kombination av kreativitet och kontrastiv analys av bade texten och dess olika
multimodala representationer (Andrews, 2018; Svensson & Haglind, 2020;
Kindenberg m.fl., 2024).

Lektion 4-10: Jimforande litterira studier

Parallellt med arbetet med Profeten studerades dven andra ryska klassiker.
Som exempel genomfordes jamforande studier mellan Profeten och de tidiga
ryska klassiska romanerna Evgenij Onegin av Pusjkin och Var tids hjdilte av
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Lermontov. Genom att analysera metaforer och andra stilfigurer i Profeten
erholl eleverna en fordjupad forstaelse for romanernas teman, samtidigt som
romanernas karaktdrer tillforde ytterligare nyanser till tolkningen av dikten.
Pé sé vis fungerade ldsningen och tolkningen enligt modellen — fran enskilda
ord i dikten till en bredare tradition av texter. Med varje varv i den
hermeneutiska spiralen berikades forstaelsen av bade dikten och de andra
texterna.

Lektion 10: Internationellt konstniirligt sammanhang

Under den tionde lektionen sattes dikten in i ett bredare internationellt
konstnérligt sammanhang genom att relatera den till romantiken och andra
konstformer. Exempelvis ledde analysen av Caspar Friedrichs mélning
Vandrare ovanfér dimhavet till nya insikter i tolkningen av dikten som kan
observeras i foljande samtal:

Léraren: Vad kan man séiga om personen pa malningen? Vem ér det?

Elev 6 (med négra andra): En man pa en sten.

Elev 8: Kanske Onegin, eller Pechorin, eller till och med Lermontov — hiandelser
i hans roman utspelar sig i Kaukasusbergen.

Léraren: Varfor dr han ensam? Vad soker han efter? Finns det likheter med
dikten Profeten?

Elev 4: Ja, om man tolkar 'dknen' symboliskt, kan han representera ett tomt stille.
Elev 7: Han verkar vara ndrmare Gud dér uppe. Han soker efter sanningen, precis
som karaktdren i dikten.

Elev 10: D& kan man séga att malningen illustrerar 'andlig torst'.

Detta samtal illustrerar hur det kulturella sammanhanget, med fokus pé
diktens teman, bidrar till att eleverna uppticker kopplingar mellan olika
kulturella fenomen och konstnérliga uttryck. Denna process leder i sin tur till
en fordjupad tolkning av dikten, vilket framgar tydligt i replikerna fran Elev
4, Elev 7 och Elev 10. S& smaningom bdrjar eleverna betrakta kultur som en
helhet, dir teman, motiv och bilder forenar olika texter och kulturella
fenomen. Under det jamforande samtalet framkom att bdde malningen och
dikten symboliserar en ménniskas forvandling till en sanningssokare.
Aterkommande klassdiskussioner kring begreppen “utbildning”, “bildning”
och “kultur” i relation till diktens innehall kan ocksé ha bidragit till denna
utveckling. Detta utgor ett tydligt exempel pd hur ett tema eller koncept
bearbetas genom modellens samtliga steg: som bildning i elevernas
personliga erfarenheter (jag-steget), som diktens och kulturtraditionens tema
(texten-steget) samt som en personlig upplevelse av dialogen mellan ldsarens
"jag" och traditionen (jag och traditionen-steget) (se mer om bildning i
diskussionsdelen).

Denna oversikt av texten-steget visar hur arbetet med Profeten enligt
modellen ledde till en utveckling fran en initial, bokstavlig forstaelse med
historiska och religiosa referenser till en djupare, mer symbolisk och
suggestiv tolkning med allmdnmaénskliga och existentiella dimensioner.
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Jag i dialog med skonlitterira/kulturella traditionen-steget, eller jag
och traditionen-steget (Lektion 11 &12)

Syftet dr att eleverna ska uppleva och modellera sin nyvunna forstdelse av
den studerade texten i dialog med den skonlitterdra och kulturella traditionen
— genom skapande uttrycksformer.

Lektion 11&12: Elevens egen rost i det Stora Samtalet — Kreativt skapande
i traditionens fotspdr

Tidigare, 1 texten-steget, analyserades dikten 1 ett brett kulturellt
sammanhang, vilket lade grunden for det fortsatta arbetet i detta steg. I jag
och traditionen-steget fick eleverna en avslutande individuell uppgift som
sammanfattade hela textstudien. Uppgiften var att skriva ett brev med temat:
”Vad skulle jag som ldsare skriva till Poeten/Profeten?” Syftet var att eleverna
skulle uttrycka sin personliga respons pé skonlitteratur pé ett kreativt sitt.
Detta krivde att de kombinerade en djupgdende forstielse av de studerade
texterna med inlevelse i bade poetens och ldsarens roller, samt att de anvinde
sin kreativa formaga for att tdnja pa textens granser och placera sig sjélva i
det storre universum av den skonlitterdra och kulturella traditionen. P4 sa sétt
utvecklades de till medvetna aktiva deltagare i det “Stora Samtalet”
(Hutchins, 1957).

Elevernas brev — négra skrivna i poetisk form — visar pa en markant
utveckling i deras forméga att tolka dikten och poesi i stort, jaimfort med
kursens inledande skede. Det kreativa arbetssittet 1 den avslutande fasen har,
enligt min erfarenhet, frimjat djupare insikter i textens innebord, vilket
bekriftar Bakhtins overtygelse att ”skapande kan pa bésta sittet forstds med
skapande metoder” (Bakhtin 1986: 366).

Denna utveckling illustreras tydligt genom ett utdrag ur en lang dikt om
Pusjkin, skriven av en av eleverna (min dversittning):

Betydelse — Mitt samtal med Poeten

...Sé underbart att det fanns ett 6gonblick da konsten ateruppstod,
Nar, likt i tidernas begynnelse, allt fann sin plats,

Innovatoren forde diktens ljus till verk fran uréldriga dagar —

Var profet kom med konst, precis som Prometheus kom med eld!

...Poesi har ménga betydelser, men en sak &r sann:
For att nd det vackra maste du soka efter det;

Du méste ldsa romaner, soka efter dolda betydelser,
Skriva dina egna dikter, uttrycka dina egna tankar!

Var Pusjkin har allt: ilska och smicker, fred och éra,

Med ord kan han undanréja det onda eller skapa nagot nytt,

Han kan fé dig att bli kér i bade vinter och vind pa bara nagra minuter,
Alla de minuter vi dgnar &t dig kommer inte att vara forgéves...

Till sist vill jag skriva och avsluta detta brev:
Ju oftare du liser, desto bittre blir du. Alska denna konst;
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Desto fler dorrar som Sppnas for dig, ju mer ldser du.
Alska poeter, precis som vilda blommor #lskar frihetens regn.

Med orden "Vdr profet kom med konst, precis som Prometheus kom med
eld!” uttrycker eleven en forstdelse for skonlitteraturens betydelse i
manniskans liv — ett av de centrala mal som ldraren stravade efter att inspirera
eleverna till i undervisningen. I elevernas personliga brev till Poeten kan en
fordndrad instillning urskiljas, liksom framvéxten av nya reflektioner och
kéanslor kring skonlitterdra verk — ndgot som inte var nérvarande i kursens
inledning.

Den aktuella dikten speglar elevens tankar 1 linje med
undervisningsmodellens metodologiska principer. Exempelvis antyder frasen
"Alska poeter, precis som vilda blommor dlskar frihetens regn” att
skonlitterdr ldsning inte enbart dr en intellektuell aktivitet, utan &ven ett
personligt behov. Har framtrdder 4ven en tanke om individuell utveckling, dér
poesins “regn” symboliserar de ndrande element som kravs for att véxa.
Samtidigt speglar uttrycket “Poesi har mdnga betydelser” den polyfona,
antinomiska och komplexa karaktiren hos skonlitterdra verk. Vidare beskrivs
skonlitterdr ldsning som bade konst och arbete genom formuleringar som
"For att komma till det vackra mdste du leta efter det” och "Du mdste ldsa
romaner, leta efter dolda betydelser”.

Resultat
I detta avsnitt sammanfattas undervisningsresultaten, medan nista avsnitt
diskuterar resultaten, modellens principer och arbetssitt utifran olika teorier.

I exemplen frén undervisningen framkom en tydlig utveckling: Eleverna
rorde sig frén en initial, bokstavlig tolkning av diktens ytliga hindelseforlopp
— préglad av historiska och religiésa referenser — till mer symboliska och
suggestiva tolkningar med allmédnmainskliga och existentiella dimensioner.
Samtidigt har elevernas forméga att identifiera sig med texten okat i takt med
fordjupningen i forstaelse.

Man kan presentera fordndringen i tolkningarna som en "betydelsetrappa”,
ett koncept hos den ryska litteraturvetaren Efim Etkind (Etkind, 2019). Enligt
konceptet kan tolkningsprocessen av ett poetiskt verk liknas vid en rorelse
uppfor en trappa, dir det nedersta steget representerar en bokstavlig
forstaelse, medan det oversta symboliserar den mer abstrakta och filosofiska
tolkningen. P4 detta sétt framhdvs en mangfald och den potentiella
odndligheten i diktens betydelser.
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Nedan visas elevernas fordndrade forstaelse av dikten Profeten, formad som
en betydelsetrappa.

Andlig fornyelse av médnniskan
Poetens/poesins roll i ldsarens férvandling
Pusjkins forstéelse av sin egen roll som poet
Pusjkins personliga erfarenhet i en drom eller verklighet
Religitsa erfarenheter av forsta kristna (provningar och tortyr)

Beskrivning av en historisk personlighet i ett geografiskt stélle (Moses/Ibrahim
i 6knen)

En person som dor i 6knen (och andra tolkningar som hérror fran en bristande forstaelse
av texten)

Frén den lagre nivan, dér tolkningarna innefattade exempelvis att en person
dor i 6knen — tolkningar som saknade forankring i texten — rorde sig eleverna
successivt uppat. De gick genom specifika historiska och biografiska
tolkningar, sdsom profeten Ibrahims m&te med Gud eller Pusjkins uppfattning
av sin poetiska mission, till en mer generaliserad filosofisk och existentiell
forstaelse, exempelvis i termer av andlig fornyelse. Under arbetets gang
borjade de inse att syftet med ldsningen inte &r att hitta eller vdlja en “ratt”
tolkning, dven om den skulle verka djup. Eleverna kom att forstd att olika
betydelser har ritt att existera och tillsammans utgor textens universum av
mening. Detta nya forhallningssétt kan illustreras av Nikolai Gogols
karaktdristik av Pusjkins poesi, som togs upp i ett klassamtal: I varje ord
finns en avgrund av rymd; varje ord dr enormt, som poeten sjalv”’ (Gogol
1952: 55).

Dessa resultat 6verensstimmer med modellens centrala princip att ’texten
ar polyfonisk, antinomisk, komplex och djup”. Ett av de viktigaste mélen med
litteraturundervisningen enligt modellen — att uppna en djup forstaelse av
texterna — har ddrmed natts.

I nasta avsnitt diskuteras resultaten i relation till de teorier som
presenterats i den teoretiska delen samt annan relevant forskning.

Diskussion

I den forsta delen av artikeln beskrev jag de teoretiska principerna for
undervisningsmodellen, och i den andra delen visade jag hur modellen
fungerar i praktiken. I detta avsnitt diskuteras resultaten i relation till de
teorier jag har anvént.
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Artikeln demonstrerar hur gymnasielevers tolkning av en avancerad
skonlitterdr text utvecklades frén en initial, bokstavlig och semantisk
forstaelse till en tolkning dér texten betraktas som en komplex symbol och en
metafor for bade konsten och livet. S&dana forvandlingar i forstielse av
skonlitterdra texter har jag observerat vid upprepade tillfillen under
undervisning baserad pa modellen — inte minst i ryska klassiker som Ddda
sjdlar, Brott och straff med flera. Detta var i grunden syftet med att skapa
modellen: att hjdlpa ungdomar att undvika forenklingar och trivialiseringar av
stora skonlitterdra verk, och att mota de stora forfattarnas varldar med en
Oppenhet for djupare mening.

Det finns en utbredd uppfattning i skolvérlden och samhéllet att ungdomar
inte &r intresserade av skonlitterédr lasning (Arheim, 2009; Nordberg, 2017).
Min erfarenhet visar dock motsatsen. Ungdomar har ett stort behov av
lasning, ett behov som kan bli medvetet och utvecklas genom ritt instéllning
i vuxenvirlden samt med hjilp av fungerande undervisningsmodeller.

I mitt fall formades en effektiv undervisningsmodell genom en
kombination av forskar- och lararutbildning samt mangarig forskning inom
litteratur och pedagogiska metoder, vilka direkt omprovades i praktiken.
Modellen vilar pa en bildningsprincip dir ”’bildning” forstads som en process
av personlighetsutveckling, i linje med Humboldts Bildung-koncept
(Humboldt, 1997; Gadamer, 2010; Underhill, 2013). Genom medveten sjalv-
analys och sjdlvkdnnedom (jag-steget i modellen) samt grundliga textstudier
pa bade mikro- och makroniva (texten-steget) utvecklas elever sa smaningom
till mogna lésare som kan trida in i den kulturella traditionen och aktivt delta
genom att skapa egna texter (jag och traditionen-steget). Jag har anvént
modellen under néstan tjugo a&r med goda resultat och anser att den skulle
kunna frdmja litteraturundervisning inte bara i modersmélsdmnet utan &ven i
svenskdmnena.

De litteratur-, sprakvetenskapliga och kulturologiska teorier som modellen
bygger pa har jag som litteraturforskare betraktat som centrala och tillampliga
for en fordjupad skonlitterdr undervisning. Det &r viktigt att podngtera att
modellen &r tillrdckligt flexibel for att anpassas efter varierande grupp-
dynamik, elevers personligheter och kunskapsnivéer. I denna artikel har jag
endast nimnt nagra av de viktigaste teorierna, men i praktiken kan vésentligt
fler anvéndas. Andra ldrare kan komplettera modellen med ytterligare teorier,
sé lange de foljer modellens principer och syfte.

Som beskrevs i den teoretiska delen bygger modellen pa min vertygelse
att skonlitterdr ldsning och tolkning inte enbart handlar om att forsta en text,
utan utgdr en modell for bredare meningsskapande processer. Det innefattar
att tolka och forsta virlden, kulturen och framfor allt l4sarens sjalvforstéelse,
vilket bidrar till ett dmsesidigt samforstand mellan alla inblandade.

Dérfor grundades undervisningen pa dialogprincipen som beskrivs av
Gadamer som “den ménskliga forstaelsens kdrnfenomen” (Gadamer 2010:
84). Arbetet med skonlitterdra verk vaxlar mellan modellens tre komponenter
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— ldsaren, texten och traditionen — med sérskilt fokus pad de dynamiska
interaktionerna mellan dessa. Det framgar tydligt av undervisningsexemplet,
dar diktens tolkningsprocess inkluderade elevens studium av sig sjélv, text-
och kulturella traditionsstudier samt skapandet av egna texter i dialog med
den undersokta traditionen. Mitt mal som ldrare dr att frimja ett
forhéllningssitt dér texten och traditionen betraktas som levande subjekt,
snarare dn som statiska objekt att studera. I detta sammanhang introducerar
Bakhtin begreppen tingsliggorande och personifiering och menar att ”sann
forstdelse 1 skonlitteratur och litteraturkritik &r alltid historisk och
personifierad” (Bakhtin 1986: 385). Vi observerade ett tydligt exempel pé
tingsliggorande i elevernas initiala tolkningar av dikten Profeten, dér de
reducerade texten till en beskrivning av en historisk héndelse med en enda,
definitiv innebord.

For att Overvinna en objektifiering av texten och dess forenkling, samt for
att introducera en dkta dialog med texten, anvindes olika former av inlevelse
och kreativitet. Eleverna fick skriva poetens brev och dagbok, skapa manus
och film baserat pa dikten samt gestalta karaktdrerna. Det multimodala arbetet
med texten mojliggjorde en kombination av kreativitet och kontrastiv analys
av béade texten och dess visuella tolkningar (Andrews, 2018; Svensson &
Haglind, 2020; Kindenberg m.fl., 2024). Dessa arbetssitt frimjade elevernas
Oppenhet for diktens mangfald av betydelser och dess djup, samt stimulerade
deras sjilvkédnnedom och sjilvanalys. Enligt Bakhtin ”fullbordar forstaelse
texten: den &r aktiv. Kreativ forstaelse fortsitter kreativiteten. Samskapandet
av de som forstar.” (Bakhtin 1986: 372)

Modellen tillimpar dven idéer av divinatorisk intuition med syfte att forsta
forfattaren ( Averentsev, 1996; Schleiermacher, 1998; Dielthey, 2005).
Lésarens uppgift dr att ndrma sig forfattarens erfarenhet och att “géra sig
samtidig med den utforskade tiden och texten” (Dielthey 2005: 87). Eleverna
studerade biografier om Pusjkin och andra samtidiga personligheter, deras
brevvixling samt texter om den aktuella kulturella epoken, for att kunna forstéa
och identifiera sig med hur ménniskor tinkte och kénde under poetens tid.
Uppgiften att ’forsté texten som forfattaren forstod den sjélv”’ (Bakhtin 1986:
369) var avgorande for att undvika subjektiva tolkningar baserade pa
elevernas samtida vérldsuppfattningar — exempelvis genom att applicera
moderna psykologiska diagnoser pa karaktérer, sésom en depression i fallet
med Profeten. Enligt Bakhtin (1986) och Lotman (2015) utgor detta inledande
skede en nddvéndig grund for att senare kunna rora sig utanfor poetens epok
och in i en bredare traditionell kontext. ”"Négon annans ord” maste forvandlas
till "ndgon annans-mitt eget ord”. D& uppstar “ett annat jag”. (Bakhtin 1986:
369). Denna beskrivning av transformationen under ldsningen &verens-
stimmer med den undervisningsprocess som modellen innebér. Under jag-
steget och texten-steget moter “mitt eget ord” ’nagon annans ord”, och i jag
och traditionen-steget gar “ett annat jag” in i en dialog med traditionen
(Kindenberg & Maurer, 2023).
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Men for att forsta och uppleva de komplexa tankar och kénslor som praglar
klassiker saknar elever ofta badde den intellektuella och kénslomissiga
erfarenhet som krivs. Under mina &r som larare har jag observerat att elever
har svart att urskilja de metafysiska och existentiella dimensionerna bakom
det psykologiska och sociala (Maurer, 2020). Enligt min uppfattning — i linje
med observationer frén andra (Lewis, 1976; Verene, 2002; Pomerants, 2013;
Bloom, 2018) — begrinsas detta fenomen inte enbart till ldsning av
skonlitteratur eller till den unga generationens vérldséskddning. Det &r en
omfattande samhéllsfraga som inte kan behandlas ingdende hér.

I denna artikel vill jag enbart framhalla att ldraren stills infor tva
alternativ: att antingen anpassa textstudierna efter elevernas befintliga
vérldsbild eller att organisera undervisningen sa att eleverna utvecklas och
Oppnar upp for nya dimensioner i bade texten, sig sjdlva och vérlden. I min
undervisning har jag alltid utgatt frdn ménniskans behov av att mdta
existentiella och metafysiska fradgor — sdrskilt aktuella i gymnasiedldern —
samt fran ldrarens ansvar att inte begrinsa textens forstaelse till enbart dess
ytliga semantik, utan att introducera eleverna for hogre vérden och ett
”broderskap av ldsare pa en hog niva” (Bakhtin 1986: 367).

En visentlig del av undervisningen fokuserar séledes pa elevernas
personlighetsutveckling, dar litterdra upplevelser, filosofiska texter och
samtal om livets stora fragor under olika kulturella epoker samspelar. Under
arbetet med Profeten diskuterades existentiella kriser och minniskans
omvandling 1 samband med bade djupldsning och en noggrann ord- och
konceptanalys av dikten. Karaktirens sokande efter sanningen blev personligt
meningsfullt for eleverna forst nir de kunde identifiera sig med detta sokande
och uppleva det som sitt eget.

Pa sé sitt vixte deras mentala och andliga horisonter och smilte samman
med diktens horisont (Gadamer, 1987; Gadamer, 2010). En sddan horisont-
sammansmaéltning — vilket Gadamer &ven bendmner som bildning — har en
kultiverande effekt pa ldsaren. Jag anser att elevernas personutveckling och
bildning under ldsningen kan och bdr vara en medveten process. Arbetet med
Profeten ledde till att eleverna blev vana vid att analysera och utveckla sina
egna tankar och kénslor i samband med ldsning, vilket bidrog till en djupare
forstaelse bade av texten och av sig sjdlva — en tydlig process av sjalvbildning.

I samband med Profetens huvudtema och elevernas uppfattning av
skonlitterdr ldasning som en djup, transformativ erfarenhet blev begreppen
“utbildning”, ~’bildning” och “’kultur” aterkommande samtalsdmnen — vilket
jag tidigare ndmnt i undervisningsexemplet. Under arbetet med dikten
riktades elevernas uppmérksamhet mot den semantiska inre formen
(Potebnja, 1976; Humboldt, 1997; Aumiiller, 2005) av det ryska ordet for
utbildning (“obrasovanije”), vilket innebdr en utformningsprocess, samt mot
den ursprungliga betydelsen av kultur som kultivering av sjdlen. Analysen av
ords inre form och etymologi, som elevernas analys av ordet 6ken (”pystinja”)
i dikten, samt studiet av kulturella begrepps historia (Gadamer, 2010;
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Veselovskij, 2021) och dessa begrepps koppling till elevernas egna
erfarenheter utgjorde en betydlig del av undervisningen. Denna process
bidrog till att utveckla elevernas formaga att studera och analysera sprékliga
och kulturella foreteelser i relation till texter. Darmed f6ljde undervisningen
dven 1 detta fall modellens struktur: jag — texten — kulturellt begrepp/fenomen.

P4 sé sitt problematiseras den dominerande uppfattningen hos eleverna —
och ofta dven inom skolvirlden — att begreppen utbildning, bildning och
kultur enbart utgdr en samling fakta och information som &verfors fran dldre
till yngre generationer. Genom litteraturundervisningen uppmuntras eleverna
att reflektera dver fragor som: Ar syftet med skolans utbildning att enbart
formedla nya fakta? Vilka &mnen i skolan kan hjilpa er att kultivera era
kénslor, er sjil och er vérldsuppfattning? Vilken roll kan skdonlitteraturen
spela 1 denna process och i utbildningen i stort? Hur upplever ni forfattarens
roll? Min erfarenhet ar att elevernas reflektioner kring dessa fragor bidrar
vasentligt till deras engagemang i en fordjupad skonlitterdr ldsning av
komplexa texter.

Samtidigt &r det avgorande att eleverna forstar att skonlitterdra verk,
utdver att vara uttryck for forfattarens och karaktdrernas andliga och
psykologiska erfarenheter, &ven skapas utifran objektiva konstnérliga regler
samt kulturella och stilistiska koder. Dessa forandras dver tid och bidrar
dérmed till bade textens inneboérd och form. Av denna anledning studerade
gruppen diktens sprékliga och formella aspekter, sdsom stilfigurer, rytm och
meter, genom nérlidsning, samtal om ordens betydelser och analys av centrala
konstnérliga koncept i rysk litteratur.

Arbetet med Profeten — i kombination med mina tidigare erfarenheter —
har visat att poesi krdver avsevart storre anstrangning fran eleverna &n prosa,
vilket kan forklaras av poesins specifika anviandning av spraket och dess
unika forhallningssétt till verkligheten. Mina observationer indikerar att
elever som ar vana vid att ldsa poesi i ryska skolor &r betydligt béttre rustade
att forsta dess metaforiska betydelser &n de som har vuxit upp utan denna
tradition. Det dr dérfor av yttersta vikt att arbeta med poetiska former i
undervisningen, sd att eleverna blir medvetna om att innehéll och form
samspelar och dr oupplosligt forenade i forstaelsen av texten.

Ett kontinuerligt fokus pé dikters och andra litterdra texters sprakliga
aspekter leder till en betydande utveckling i elevernas forstaelse av det
skonlitterdra spraket och textens djupare dimensioner. Deras ldsning
utvecklas fran en bokstavlig och konkret forstdelse av texten, i detta fall
Profeten, till en mer abstrakt och metaforisk tolkning. Perspektivet forskjuts
fran ett fokus pa handlingen till en insikt om dikten som en metafor for livet.
Aven deras tolkning foriindras — fran att séka en korrekt tolkning eller ett
entydigt budskap till en forstaelse av poesins inneboende polysemi. Slutligen
gar elevernas forhallningssitt till skonlitteraturen fran att vara rationellt och
logiskt till att omfatta ett mer emotionellt, metaforiskt, poetiskt, kreativt och
holistiskt perspektiv (Ricoeur, 1977).
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Jag utgér fran 6vertygelsen om att en text bor studeras inom en omfattande
kulturell kontext, i det som Bakhtin (1986, 2017) bendmner den Stora Tiden.
Dérfor placerades studiet av Profeten inom en bred litterdr tradition, med
utgédngspunkt i ryska litteraturens ursprung i Kievriket till upplysningstiden
och romantiken. Elevernas formaga och vilja att underska samband mellan
texten och andra litterdra verk samt mellan olika kulturella fenomen
utvecklades markant. Undervisningen frimjade dven en forstéelse av det
dialektiska samspelet och det Omsesidiga beroendet mellan texter inom
traditionen. Detta mdjliggjordes genom att undervisningen tillimpade en av
modellens mest centrala metoder: den hermeneutiska cirkeln
(Schleiermacher, 1998; Dilthey, 2005; Gadamer, 2010), eller spiralen, som
innebdr en rorelse mellan delar och helhet. Exempelvis analyserades
samspelet mellan diktens formella aspekter och epokens stilistiska koder,
mellan Pusjkins vérldsdskadning och rysk litteraturs vérldsbild. Jamforande
studier mellan dikten och tvd ryska romaner, samt mellan dikten och
romantikens maleri, bidrog till att férdjupa elevernas forstaelse av bade dikten
och dess kulturella kontext. Arbetet i modellens tre steg ledde s& sméningom
till att eleverna sjdlva blev medvetna och kunniga deltagare i den kulturella
traditionen. Genom att skriva egna texter, vilka bade formellt och innehalls-
missigt integrerades i traditionen, deltog de aktivt i det "Stora Samtalet"
(Hutchins, 1977), den "Stora Tiden" (Bakhtin, 1986) och Kulturminnet
(Lotman, 2018).

Ett av de mest betydelsefulla resultaten av undervisningen, bade ur ett
larar- och forskarperspektiv, ar att eleverna blev medvetna om att en djupare
forstaelse av en litterdr text dr beroende av deras personliga anstrangning och
strivan att hoja sig till textens niva. Min ldngtidsobservation visar att elever
vardesétter mojligheten till personlig, existentiell och estetisk utveckling. Det
ar just detta moment i undervisningen som eleverna konsekvent har bedomt
som det mest betydelsefulla, vilket framgar av resultaten i kursutvarderings-
samtal och enkéter (Maurer, 2020).

Genom upprepade tillimpningar av undervisningsmodellens trestegs-
struktur vid lasning av olika texter utvecklar eleverna en alltmer intuitiv
forstaelse for de analytiska verktyg och strategier som modellen erbjuder.
Denna process bidrar till en internalisering av metodologiska fardigheter,
vilket innebér att eleverna gradvis borjar tillimpa dessa verktyg sjélvstiandigt,
utan extern vigledning eller paAminnelser.

I foreliggande artikel har jag presenterat och analyserat en undervisnings-
modell som har utvecklats genom ett systematiskt arbete med skonlitterédra
klassiker. Vidare har jag demonstrerat hur modellen fungerar i praktiken och
vilka pedagogiska effekter den kan ge upphov till. Férhoppningsvis kan denna
studie bidra till den teoretiska diskussionen om litteraturdidaktik och vicka
intresse hos bade forskare och praktiker. Avsikten &r att modellen ska kunna
fungera som ett verktyg for att frimja en djupare forstéelse av skonlitteratur i
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undervisningssammanhang och darigenom berika litteraturdidaktisk
forskning och praktik.



Appendix

Alexander Pusjkin/ éversdttning Annika Béckstrom
Profeten

Plagad av andlig torst

sldpade jag mig genom 6knen

dé en sexvingad seraf

visade sig vid korsvégen.

Med fingrar ldtta som en drom
vid mina 6gon rorde han.
Ogonens seende glober vindes
som pd en 6rnhona som skramdes.
Vid mina 6ron roérde han —

de fylldes da med brus och klang
och himlens darrande jag markte,
och 6ver bergen énglars flykt,

och under vattnen havsdjurs gang,
och rankans vaxade i dalen.

Till mina léppar béjdes han,
syndfulla tungan slet han ut,

den listiga, av tomt tal fyllda.

Och gadden fran den sluga ormen

lade han i min stela mun
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med blodiga hogerhanden.

Och han skar upp mitt brost med svird,
och hjdrtat tog han ut som darrade,

och forde in ett glodgat kol

i brostet, det uppspérrade.

I 6knen 14g jag som ett lik

och horde Guds rost kalla mig:

”Steg upp, profet, se och fornim

och 1at min vilja fylla dig,

och pé min vég kring hav och jord,

brann méanskors hjartan med ditt ord. ”
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Recension

Peter Froberg Idling, R6da khmererna: Pol Pots revolution i
Kambodja. Lund: Historiska media, 2022. 172 sidor.

RODA
KHMERERNZT

Pol Pots revolution
i Kambodja

I den langa och dystra historien om folkmord under 1900-talet har
Demokratiska Kampuchea, mer kdnt som Pol Potregimen eller Roda
khmerernas regim (1975-1979), en speciell stillning. Ett relativt litet och
folkfattigt land i Sydostasien togs Gver av en revolutionér rorelse som en spill-
over-effekt av Vietnamkriget och utsattes for en politik som kostade en
fjardedel av den egna befolkningen livet under loppet av mindre én fyra ar.
Kambodja &tnjot ocksd den tveksamma &ran att vara den forsta
kommunistiska regim som invaderades och stortades av en annan, nimligen
Vietnam. En géng i tiden, mot slutet av 1970-talet, fordes en intensiv
diskussion om regimen dven i Sverige. Konfliktlinjerna i Indokina
transformerades till en inrikes debatt mellan olika vénsterfraktioner dér sévél
Demokratiska Kampuchea som Folkrepubliken Vietnam hade sina
anhingare. Under dessa ar publicerades ganska ménga skrifter om ett land
som man i grund och botten inte visste s& mycket om. Jan Myrdal satsade —
och forlorade — mycket av sin prestige i vénsterkretsar pa att forsvara
Demokratiska Kampuchea i texter som Kampuchea och kriget (1978) och
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Kampuchea hésten 1979 (1979). Men éren gick och dodens filt i Kambodja
bleknade bort nir andra varldspolitiska fragor pockade p& uppmérksamhet.

Journalisten och bistandsarbetaren Peter Froberg Idling ar en av de fa
svenskar som &dgnat seridst intresse at landets valdsamma moderna historia. |
sin tidigare bok Pol Pots leende (2006) behandlade han de svenska
vénsterintellektuellas involvering i Kambodja under perioden mot en
bakgrund av det historiska skeendet. Arbetet vann berdm och &versattes till
flera sprak. I foreliggande lilla bok foljer han upp detta med en historisk
syntes som forsoker forklara hur en revolutionir grupp kunde vinda sig mot
den egna befolkningen med s& extrema metoder. Ser man till den andel av
invénarna som gick under i svilt, dverarbete och avrittningar, kvalificerar sig
Demokratiska Kampuchea som den kanske virsta terrorregimen i modern
historia. For att soka forstd det som hinde soker sig Froberg Idling tillbaka
till den franska kolonialtiden och den tidiga postkoloniala perioden.
Kambodja betraktades ofta av omvirlden som ett tilltalande, buddhistiskt
tolerant jordbrukssamhiélle som slogs i spillror till foljd av Vietnamkriget och
dess efterskord. Tittar man bakom de ordspréksméssiga kambodjanska
leendena hittar man dock, som forfattaren papekar, en ofta brutal verklighet.
Maktmissbruk, korruption, riggade val och vald mot oliktdnkande var
normala foreteelser under den excentriske prins Sihanouk som styrde landet
fran sjélvstandigheten fram till 1970. Det var dock landets djupt olyckliga
inblandning i Vietnamkonflikten som gav Roda khmererna chansen att leda
kampen mot den USA-allierade hogerregim som satt vid makten 1970-1975.
Den enorma forddelse som amerikanska bombplan fororsakade, i
kombination med den korrupta och ineffektiva regimen, spelade de
ultraradikala elementen i hdnderna.

Froberg Idling observerar dock ocksé att ideologi och kulturellt arv var
viktiga forklaringsfaktorer. Flera av de ledande gestalterna i R6da khmererna,
som Pol Pot, Ieng Sary och Khieu Samphan, hade studerat i Frankrike och
tagit starka intryck av europeisk politisk radikalism. Franska revolutionen
med dess kompromissloshet och valdsamma samhéllsomvandling gjorde
ocksé starkt intryck pa de framtida ledarna. De problematiska forhéllandena i
det forrevolutiondra Kambodja, med stora samhillsklyftor och sma
mojligheter for yngre utbildade ménniskor att gora sig gillande, spadde pa
viljan att kasta omkull det rddande systemet. Men dven den buddhistiska
bakgrunden spelar forvénansvirt nog in. Trots att buddhismen populart
uppfattas som en fredlig och 6dmjuk religion, fanns ocksé en tradition av
auktoritetsvordnad som var en viktig komponent i de hierarkiska strukturerna
i det gamla Kambodja. Pol Pot sjdlv hade tillbringat tid som novis i en pagod
i Phnom Penh, och han hade for 6vrigt familjeférbindelser med kungapalatset.
Enligt Froberg Idling kom detta att falla in i den extremt auktoritdra roll som
Pol Pot spelade under Demokratiska Kampucheas korta tid. All opposition
inom och utanfor partiet betraktades som forraderi och straffades rutinmassigt
med doden. Fordelning av stadsbefolkningar till nya boplatser och extrem
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kollektivism skapade odverstigliga logistiska problem som regimen aldrig
kunde 16sa. En aggressiv politik mot den tidigare vietnamesiska vapenbrodern
gjorde landets situation &n mer prekér, och ndr Vietnam genomforde en
fullskalig invasion i slutet av 1978 f6ll regimen som ett korthus — fa
kambodjaner hade ndgot intresse av dess fortlevnad.

P& det hela taget lyckas Froberg Idling sammanfatta en komplicerad
period pa ett lattbegripligt och askadligt sétt. Boken dr utgiven av Historiska
media 1 serien Virldens dramatiska historia som har en intressant
folkbildande mission dér experter skriver i populdrvetenskaplig anda. Ett
beprovat grepp for att finga intresset ér att vara generés med personhistoriska
detaljer, och i detta excellerar forfattaren. Stort utrymme &dgnas at Pol Pot
(alias Saloth Sar) vars liv f6ljs med viss utforlighet, fran den gladlynte
bypojken under kolonialeran, fram till det Omkliga slutet som fallen
motstdndsledare 1998. Stort och smétt blandas i boken vilket gor att ldsaren
aldrig tappar intresset. Den enda invdndning jag kan ha &r att Demokratiska
Kampuchea inte var fullt s& monolitiskt som man far intryck av; historikern
Michael Vickery har hédvdat att forhallandena i vissa delar i Ost, dir en
vietnamesiskt influerad riktning dominerade, inte var vérre &n vad man kunde
vinta i ett land som just sonderslitits av krig. Medan Froberg Idling dr ganska
vag om de inre konflikterna i kommunistpartiet, pekar Vickery pé att
forhéllandena kraftigt forsémrades sedan Pol Potklicken blivit hegemonisk
och en rad viktiga politiker rensats ut, d.v.s. torterats och avrittats. Det &r
oundvikligt att manga nyanser forsvinner i en s kortfattad bok. Men texten
pekar entydigt pé ett av den moderna historiens stora dilemman: hur idén att
det finns enkla politiska 16sningar pa komplicerade sociala och ekonomiska
problem kan fa de mest extrema konsekvenser.

Hans Hdgerdal
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Hostnumret 2024  behandlade véld I barnlitteraturen och diskuterade
olika aspeker pa undervisning i humaniora.

Varnummer 2024 dyker ner i fantasyns bisarra virldar samt tittar pa
populdrkulturen och dess kopplingar till media och
demokrati.

Hostnumret 2023  handlade mest om barn- och ungdomslitteratur men
tog ocksa en titt pa sjdlvskadebeteenden och
flumbegreppet.

Varnumret 2023 gick i musikforskningens tecken och tog en titt pa
humorns relation till makt.

Hostnumret 2022  gar 1 amnesdidaktikens tecken och péatalar vikten
av att vidga perspektiven pa kunskapsinnehall i
undervisningen. Vi far ocksé veta hur termen
héllbarhet brukas och ibland missbrukas.

Véarnumret 2022 har som tema educational linguistics och hur detta
falt appliceras i skolor och pa universitet

Hostnumret 2021  dgnas mestadels at slaveriets historia i Indiska
oceans vérld fran 1600-talet till 1800-talet

Varnumret 2021  &r ett temanummer om forhéllandet mellan spraket
och réttsliga forhallanden, frén polisens
informationskampanjer till asylberéttelser

Hostnumret 2020 bestar av tva separata huvudteman: transsprakande
respektive smalindsk litteratur och kompletteras
med tre andra refereegranskade artiklar

Varnumret 2020 &r en festskrift tillignad Gunilla Byrman, mest om
sprak

Hostnumret 2019 ér en festskrift tillignad Maria Lindgren och
innehéller en blandad samling studier
om sprakvetenskap och didaktik
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Varnumret 2019

Hostnumret 2018

Varnumret 2018

Hostnumret 2017

Varnumret 2017

Hostnumret 2016

Varnumret 2016

Hostnumret 2015

Varnumret 2015

Hostnumret 2014

Varnumret 2014

Hostnumret 2013

har temat &mnessprak och dmneslitteracitet, samt
tar en titt pa 70-talets kulturdebatt

handlar bland annat om pirat- likvél som
demonbekdmpning

granskar posthumanistisk litteratur och publicerar
nagra nyblivna professorers
installationsforeldsningar

ar ett jubileumsnummer tilldgnat 10 ar av
litteraturvetenskapliga sommarkurser som bland
annat innehaller artiklar om sé skilda &mnen som
vampyrer, bilderbokshajar, Harry Potter och Astrid
Lindgren

granskar olika aspekter av sprak och kon och tar en
titt pd behovet av ordentliga sprakkunskaper pa
exportforetag

diskuterar staters historiska utveckling i en rad
lander fran Afrika till Asien, lyssnar pa roster fran
Umead och kollar in liromedel

tar oss fran postkoloniala studier till litteratur och
svenskt sprakbruk

befinner sig pa resande fot, i Belarus (Vitryssland),
i Indien och pa Osttimor

reflekterar 6ver 2014 érs valresultat, sakprosa som
begrepp och sprakets bojningar samt tinker pa
tankesmedjan Humtank

firar forldggaren m.m. Peter Luthersons
fodelsedag, foljer norrmannen Peter Hauffs dventyr
i (forra) sekelskiftets Indokina samt tar en djupare
titt pa en serie kopparstick fran 1700-talet

ar en festskrift till nordisten Per Stille som under
aret haller pé att ga i pension, varfor innehallet till
stor del kretsar kring runor

sysslar med makt, kritik och subjektivering i
Foucaults anda, fortsitter att fundera Over arbetets



Varnumret 2013

Hostnumret 2012

Varnumret 2012

Hostnumret 2011

Host 2010 — Var 2011

Varnumret 2010

Hostnumret 2009

Varnumret 2009

Hostnumret 2008

Varnumret 2008

eventuella mening samt firar 100-arsminnet av
Martha Sandwall-Bergstroms fodelse

funderar 6ver arbetets mening, bytandet av livsstil
under stendldern samt forekomsten av varumérken
och andra tidsdetaljer i modern litteratur

intresserar sig for det aldrig sinande intresset for
Hitler, modernitet och genus hos Wégner och
Nordstrom, undervisning i franska samt dldrandet
och spréaket

ar en festskrift till litteraturvetaren Ulf Carlsson,
och innehaller texter om savil verkliga
forfattarskap som gojor och musicerande vildsvin

ser tillbaka pa efterkrigsdeckaren, studerar véldets
filmiska ansikten, fortsétter i sparen efter
holldndaren Van Galen samt betraktar en
smaldndsk kulturrevolution

funderar over bibliotekets idé och Ryszard
Kapuscinski oefterhdrmliga sétt att skriva
reportage

handlar bland annat om deckaren som spegling av
verkligheten, individuella studieplaner och Van
Galens memorandum

behandlar bl a véra polisstudenters
sprakbehandling, Nina Sodergrens poesi och
berittelserna om den danska ockupationstiden

minns sérskilt en av de fyra stora” svenska
deckarforfattarna, H. K. Ronblom, samt tar upp
”Kampen om historien”

stiller frigan om samerna tillhor den svenska
historien samt forsoker hora den Andres rost
bakom kolonialismens sldjor

behandlar sévil dagens miljoaktivism som (forra)
sekelskiftets intellektuella ideal och en ny ldsning
av Beckett’s Tystnaden



Var och Host 2007

Hostnumret 2006

Varnumret 2006

Hostnumret 2005

Varnumret 2005

Hostnumret 2004

Varnumret 2004

Hostnumret 2003

Varnumret 2003

Hostnumret 2002

Varnumret 2002

Hostnumret 2001

Varnumret 2001

Hostnumret 2000

ar ett dubbelnummer som spanner mellan Carl von
Linné och Vic Suneson, mellan intermedialitet och
historiemedvetande

handlar bl.a. om vigarna till ett akademiskt
skriftsprék och om slavarna pa Timor

tar upp den diskursiva konstruktionen av
”folkbiblioteket”, kvinnors deltidsarbete, Maria
Langs forfattarskap samt funderar 6ver muntlig
historiskrivning

gor nedslag 1 vietnamesisk historia, i indisk och
sydafrikansk litteratur samt ger en posthum
hyllning till Jacques Derrida

behandlar bl.a. intertextualitet i poplyriken, Stieg
Trenter och ett yrke i forandring

tar en titt pa tidningarnas familjesidor, den kanske
gamla texten Ynglingatal och den nya
anviandningen av verbet dga

for oss pa spannande litterdra vagar

ror sig fritt 6ver horisonten, fran Fardarna till
Lund, fran tingsratter till tautologier

ar ett blandat nummer dér vi bl.a. bevistar en
internationell konferens om sexualitet som
klassfraga och moter idrottshjélten Gunder Hégg

behandlar etniska relationer
dgnas helt och hallet 4t temat genus

domineras av texter fran arets Humanistdagar och
frén ett seminarium om historieimnets legitimitet

forsoker svara pa fragan: "Where did all the
flowers go?”

gor oss bekanta med en filosof, en Gverrabbin och
en sagoberdtterska



Varnumret 2000

Hostnumret 1999

Varnumret 1999

Hostnumret 1998

Varnumret 1998

Hostnumret 1997

diskuterar fragor kring historiens slut,
litteraturvetenskapens mening, overséttningar och
den moderna irlindska romanen

speglar arets Humanistdagar vid Vaxjo universitet

ror sig sdsom pa vingar och berittar om nyss
timade konferenser i Paris och Véxjo

Hiér gar det utfor! Savél med svenskan i Amerika
och den tyska litteraturen i Sverige som med
Vilhelm Mobergs sedebetyg

bjuder pa en ’lycklig humanistisk réra’ av
europeiska forfattare, svenska lingon i fransk
tappning och stavfel(!)

speglar arets Humanistdagar som hade temat
Moten Mellan Méanniskor
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